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Profesor dr Svetomir Bojanin, decji neuropsihijatar i utemeljivac neu­
ropsiholoske teorije i prakse u Srbiji, siroj pedagoskoj javnosti poznat je i kao
autor knjiga Skola kao bolest i Tajna skole. Interesovanje za mentalno-zdrav­
stvene aspekte vaspitno-obrazovnog procesa profesor Bojanin ispoljio je i u ra­
dovima 0 strucnom timu skole i razvojno-psiholoskim osnovama ucenja matema­
tike. U clanku pisanom za ovaj broj Pedagogije profesor Bojanin nastavlja pe­
dagosku liniju svoga rada.

Rezime: U ovom radu prikazan)e razvo) ljudske osecajnosti sa stanovista neu­
ropsihologije. Ukazu)e se na odnos izmedu onih tokova osecajnosti ko)i su zasnovani na
primarnim, prirodnim nagonima coveka i onih tokova ko)i su zasnovani na urodenim
specificnim ljudskimpotrebama. Posebno se obradujeproblem ljudske intime i njen zna­
ea) za ispoljavan)e licnosti, kako tokom razvoja tako i kasnije. Ukazu)e se na one cin)e­
nice razvo)a koje su bitne za svaki psihoterapeutski i pedagoski program ko)iprimenju­
)emo u radu sa decom.

Kljucne reci: razvo) ljudske osecajnosti, neuropsiholoski pristup, speciftcne
ljudskepotrebe, intima.
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Nagonska osnova ljudske osecajnosti

1. Vee tokom prve godine zivota mozemo da pratimo dalji razvoj sva tri
polazista ljudske osecajnosti i njene prve pojavne oblike. Sasvim ocigledno, no­
vorodence tezi svim svojim silama koje je donelo na svet i svim datim mogucno­
stima, da opstane u novonastaloj situaciji, u kojoj se radanjem naslo. Tezi da
zivi,

Opremljeno sarno neophodnim refleksnim aktivnostima, izruceno je u
narucje majci, njenoj osecajnosti i inteligenciji, koje ce nadoknaditi sve one sto
priroda daje mladuncetu zivotinjskcg sveta, koje moze odmah, sasvim samostal­
no da opstane i da sledi copore kojima pripada. Tako se dete, od prvih trenutaka
svoga dolaska na svet, sasvim razlicito ponasa, podize i othranjuje, u poredenju
sa mladuncetom pac ova i sirnpanze, sa kojima ga, sa toliko zara, stalno uporedu­
jemo.

Ono, uz zahtev za sigurnosti opstajanja u zivotu, ispoljava i teznju za
udobnoscu toga opstajanja, koja moze da se u toj sigumosti zasnuje. Tu teznju
prepoznajemo po svim onim oblicma privrzenosti koje 6e ispoljiti vee tokom pr­
ve polovine svoje prve godine zivota.

Nagon za samoodrzanjem jeste prva uocena nagonska potreba, a privr­
zenost, prva oblikovana ljudska teznja, koja se tu zasniva.

2. Pre svih mogucih neurofizioloskih i neuripsiholoskih pretpostavki za cin
opazanja prostomih celina i licnosti drugog, u trecem mesecu zivota, pojavljuje
se homeomorfija iIi opazanje ljudskog lika. Pijaze to objasnjava prednoscu koju
ima ljudski lik u oblasti opazanja i prepoznavanja opazanog.

Dinamienost pogleda i sa njim udruzen izraz mimicne muskulature lica
majke, propraceni razigranoscu njenog osmeha, podsticu dete na radovanje koje
one iskazuje objedinjavanjem i usmeravanjem ka tome liku svega onog cime je
ovladalo u tom trenutku i sto ume da izvede svojom voljnom aktivnoscu, Opaza­
nje lika majke postaje i prvim organizatorom nacina postojanja celovitosti bica
deteta, prozetog sopstvenom osecajnoscu, Valon u tome vidi izraz socijalnog
nagona ljudskog bica, ami cemo reci da se time tek najavljuje car drugog i nje­
govo znacenje u citavom ljudskom zivotu.

To je istovremeno i doba kada dete otkriva u sebi teznju da bude voljeno
i postovano. Dete koje se dozivljava voljenim i »postovanim« u ocuvanju njego­
ve udobnosti, ispoljava, pored privrzenosti, i raspolozenje, koje prevazilazi puku
privrzenost, ne ponistavajuci je, i otvara bice deteta okruzenju cijoj atmosferi
njime doprinosi. Privrzenost i raspolozenje zasnovani su u pojedincu, kao dozi­
vljaj samog pojedinca samim sobom, i otvoreni su prema onom kvalitetu realite­
ta koji prepoznaju.
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Prijatnosti i radovanja samim sobom nastoje, od strane deteta, da se
odrze sto duze, a neprijatnosti neraspolozenja dete bi da prekine sto pre, pri ce­
mu izrazava negodovanje, ostvarujuci i odredene, tome prikladne, aktivnosti.

Dete se na tim ranim uzrastima, tokom prve polovine prve godine zivo­
ta, aktivno odnosi prema trajanju odredenog dozivljaja, cije specificnosti i smi­
sao jos ne razaznaje. Ono se, dakle, odnosi prema kvalitetu vremena sto protice,
kao jednom od prvih odrednica realiteta koji prepoznaje i na koji zeli da deluje.

3. Treci period u razvoju licnosti odvija se izmedu 8. i 12. meseca zivota,
kada zazive korteks cingularnih predela (prepoznavanje osecanja), bogatija po­
vezanost izmedu bazalnih jedara (kontrola pokreta), i tercijalna kortikalna polja
ili gnosticka podrucja (prepoznavanje kvaliteta prostora, dete otkriva celinu pro­
stora u kome jeste, svet predmeta koji ga sa njim zajedno nastanjuju, sagledava
majku kao celinu tela nezavisnu od njegovih potreba, prepoznavajuci je, sve vi­
se, kao licnost, pravce u prostoru koje, sasvim usmereno sledi pogledom, oslus­
kuje sluhom, i pruzanjem ruke, radi dohvatanja opazanog, mogucnost rukovanja
predmetima u manipulativnom polju a time i sopstveni stvaralacki cin, otkriva
car novog (Pijaze) i prepoznaje kvalitet i prvac usmerene osecajnosti, sto sve za­
jedno cini da se od komunikacije na blizinu, dodirom, grljenjem i privrzenoscu,
prelazi na komunikaciju na daljinu, pogledom, sluhom i recju),

Dete se time »odlepljuje« od potrebe za neposrednoscu pri ostvarivanju
svojih kontakta sa stvarima i susreta sa drugima. Ono sada prepoznaje majku kao
svoju drugost, kao celinu prostora njene telesnosti, nezavisnu od njegovih zelja,
udaljenu od njegovih dodira, prepoznaje njeno kretanje i njeno mesto u prostoru,
i nju kao licnost odredenih osobina koje ispoljava u kontaktima sa njim.

Sada se »mazenja«, druzenja s roditeljima i sa drugima iz matemalizo­
vanog sveta, obavljaju razmenom razlicitih oblika ranih govorenja, nesto kasnije
i slusanjem bajki, njihovim prericavanjima, pesmicama, citanjem slikovnica,
razmenom crteza; razgovorima, zajednickim udruzivanjima paznje radi podele
interesantnih dozivljaja, zajednickim gledanjem TV programa, zajednickim uce­
njima itd.

Stvara se socijalno polje i otkriva car slobode, svojstvene Ijudskom bicu.
Dna se ispoljava radoscu deteta da bira zeljeno medu stvarima i voljeno medu
Ijudima.

To je doba kada se Ijudska osecajnost usmerava ka sasvim odredenim,
odabranim ciljevima u realitetu, ostvarujuci se kao Ijubav, cija je osobina to da
je uvek usmerena prema necemu ili prema nekom.

Kontakti na blizinu razvijaju se u svome domenu i dalje, udruzujuci se
sa erotskim oblicima Ijubavi cija usmerenja dobijaju svoj jasan cilj i opredeljenje
u pubertetnom dobu i adolescenciji.
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4. Erotska ljubav se osmisljava polnoscu, dakle kontaktom na blizinu, te se
i dodir i kinesteticka aktivnost na blizinu slivaju sa ljudskom polnoscu u erotski
vid komunikacije. U stvari, sva nagonska ostvarivanja koriste iste puteve ljubavi,
ad onih na blizinu do onih na daljinu, stirn sto kontakti na blizinu ostaju aktuel­
ni i u prvom redu kontakta sa realitetom, u kontekstu polne ljubavi, a, na primer,
nivo misljenja i saznajni procesi, pored toga sto mogu da budu u sluzbi erotskih
zahteva, svoju sustinu i svrhu ostvaruju u kreativnom cinu odrasle licnosti prema
realitetu u celini.

Dok se nagonske teznje za samoodrzanjem i za drugim kao ciniocem
ljudske socijalizacije ostvaruju pocevsi od neposredne akcije u vremensko-pro­
stomom omedenju i telom, da bi se kasnije ostvarivali u ravni formalnih operaci­
ja, slobodne volje i kreativnog cina, dotle se nagon za reprodukcijom prepoznaje
u svojim ranim obrisima tek posto kontakti na daljinu ucine da se licnost »odle­
pi« od potrebe za neposrednim kontaktom sa realitetom.

Kontakti na blizinu se obnavljaju i sagledavaju u svom konacnom smi­
slu, budenjem polnosti, koja se stapa sa tim kozno-misicnim oblicima komunika­
cije u jednu celovitu pojavu kojom se izrazavaju i ostvaruju erotski sadrzaji,

Dok se nagonske potrebe samoodrzanja i socijalizacije, u svojim prvim
oblicima javljaju neposrednim kontaktom, culima na blizinu, da bi se na visim
nivoima razvoja licnosti ispoljavale u ravni visih mentalnih sposobnosti i funkci­
ja, dotle nagon za reprodukcijom zavrsava svoj razvoj i osmisljava se tim nepo­
srednim kontaktom na blizinu, tek na kraju svog razvojnog puta, bivajuci, na sa­
mom pocetku, sasvim neuoblicen, kao puka potreba za dodirom i neposrednom
senzomotomom aktivnosti.

U tome suprotnom smeru razvoja ispoljavanja covekovih nagonskih po­
lazista i lezi zabuna koja vlada i u strucnoj javnosti okopitanja prirode njegovih
nagonskih osnova.

Specificne Ijudske urodene potrebe

1. Specificne ljudske urodene potrebe, iii sarno urodene potrebe, kako ce­
mo ih zvati u daljem tekstu, nisu, poput nagonskih snaga, 0 kojima gore bese
rec, zasnovane u okviru pukih, opstih biolskih principa razvoja i odrzanja zivih
bica,

Urodene potrebe zasnivaju se sarno u Ijudskoj prirodi, cije je vrhunsko
dostignuce covekova licnost, kao pojava zivota medu drugim oblicima postoja­
nja zivih bica. Ove potrebe bitno su odredenje kvaliteta same licnosti i ne podle­
zu jednoobraznosti bioloskog tipa u okviru svojih ispoljavanja.

Njih »mami« realitet pristupacan ljudskom opazanju i covekovom krea­
tivnom odnosu prema njemu. One, kako to neko rece, coveka »vuku« u zivot.
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ad ostvarivanja tih potreba covek uvek moze da odustane, nasuprot nagonskim
snagama koje ga »guraju« u zivot i koje ne mogu da se zaobidu.

Nagonskim snagarna zivot se odrzava i opstaje, a ovim, urodenim potre­
barna, daje se smisao covekovom zivotu i usavrsava sam »kvalitet zivljenja«, ka­
ko bi se to danas reklo. Urodene potrebe su, u stvari, one kojima se obavlja pro­
ces oljudenja ili hominizacije coveka tokom njegovog razvoja, podredujuci na­
gonske teznje covekovoj slobodnoj volji, oblikujuci time njihova ispoljavanja
shodno zivotnom projektu svakog od nas.

Smisao razvojnog procesa coveka jeste u tome da oslobodi autenticnu
ljudsku prirodu iz zarobljenosti u refleksne prisile i sluzbu pukim nagonskim
zahtevima.

Ljudska sloboda se ne ostvaruje razuzdanim ispoljavanjem nagonskih
potreba, vee koriscenjem tih potreba u kontekstu urodene, autenticne ljudske pri­
rode.

Urodene ljudske potrebe zasnovane su u samom covekovom bicu i njih
Cine: govor, stvaralacke potrebe, eticnost i esteticnost, koja prozima ljudska opa­
zanja, stvamost i ljudska delovanja.

Svaka od ovih potreba zasniva se u odredenim nervno-psihickim struk­
turama i osetljiva je na uslove realiteta prema kojima su i licnost u razvoju kao i
svaka zrela licnost, primamo otvoreni, shodno sarnoj prirodi Ijudskog bica.

2. Vee prva opazanja culima na blizinu bivaju propracena odredenim vred­
novanjem, kao prijatna ili neprijatna. Sarna privrzenost prevazilazi puko opaza­
nje i podesava Ijudsko ponasanje prema vrednovanju koje prati opazaj, sto je
udruzeno sa njim, a sto mu ne pripada, ni po strukturi, ni po funkciji.

Kada se tome pridodaju cula na daljinu, uz razvijena gnosticka kor­
tikalna podrucja, kojima se opazaj prepoznaje kao pojava za sebe i kao odredeni
kvalitet realiteta za subjekt koji opaza, ostvaruju se i prva estetska vrednovanja.
ana prozimaju prepoznato i vrednuju ga u kontekstu pobudivanja mogucih moti­
vacija za izvodenje neke neposredne akcije ili za neki vid ponasanja.

Prepoznavanjem sopstvene ljubavi prema drugom, pobuduje se citav
splet motivacija za udruzivanjem paznje sa tim drugim, u svim ravnima razvi­
jenosti licnosti i njenih sposobnosti. Pocece se od ranih udruzivanja paznje sa
drugim do upucivanja prvih reci, osluskivanja prvih odgovora, cime se ostvaruje
govor i govoma komunikacija kao mogucnost kreativnog ispoljavanja i delova­
nja na drugog i na realitet uopste.

Kao sto mogucnosti sarolikog okruzenja, koje cula i emocionalne potre­
be deteta u razvoju mogu da prepoznaju i prate, podsticu razvoj estetskih potreba
i sposobnost estetskog vrednovanja deteta, tako i raznovrsnost verbalnih oblika i
mogucnosti komunikacije najrazlicitijih sadrzaja sa detetom, putem govora i
razgovora, razvijaju njegove govome sposobnosti.
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Vee sasvim rano, tokom prvih meseci zivota deteta, zaticemo ga kako se
ono, u snu, osmehuje. Prema narodnom predanju, kome je ova pojava poznata,
kaze se da se to dete osmehuje andelima, Medutim, tokom poslednje cetvrtine te
iste prve godine zivota, one se, ponekad, budi iz sna uplaseno, uplakano i tek u
okviru neznosti majke koja ga smiruje, dolazi k sebi i moze ponovo da zaspi. To
znaci da dete vee tako rano, dozivljava da je vredno neke pohvale, nagrade ili
nekog uskracenja, neke »pravde« ili neke »nepravde« i 0 tome, kao i svaki drugi
snevac, »raspravlja« samo sa sobom i samo sebi »presuduje«. Po tome sudimo
da se pitanje krivice, problem moralnosti sopstvenih ponasanja, javlja kao cove­
kov problem sasvim rano i od tih prvih dana zivota, prati ga kroz ceo zivot.

3. Pitanje ispravnosti nacina kojim zivimo, jeste jedno od prvih pitanja
uopste koje eovek postavlja sebi, sto vidimo vee i tokom filogenetskog razvoja
ljudi, od najranijih koncepata na kojima se zasnivaju magijski obredi i rane reli­
gije, pa sve do naseg doba, kada se moralnost pokusava negirati, proglasavanjem
da je to same namet ljudskoj prirodi, koga bi bilo zgodno da se vee jednom ota­
rasimo - ideja devetnaestovekovne provinencije u Niceovom autorstvu.

U odnosu na to pitanje nema smirenih odgovora. Ono se postavlja uvek,
i u ravni istorije i u ravni nasih licnih biografija i stavova, ostro i iskljucivo, Ono
je, u stvari, bitno za svaku pojedinacnu koncepciju sveta i zivota na kojoj zelimo
da zasnujemo sopstveno postojanje. U tome je smisao svih verovanja i uverenja,
bez kojih nema oljudenog, hominizovanog postojanja i opstajanja u vremenu.

Kao i estetika i razvoj govora i moralnost se pobuduje i grana nepresta­
nim odnosom licnosti u razvoju (kao i one u zrelom dobu), sa neposrednim reali­
tetom stvari, zivih bica i ljudskog zajednistva, prema kojima smo kao ljudi otvo­
reni i odakle nam dolaze »pozivi«, u vidu stalno postavljenih problema koji zah­
tevaju nas moralni sud i ocekuju nas moralni cin.

4. Isto tako, kao sto osecajnost prati i vrednuje opazanje, desava se ito da
osecajnost, povremeno, svojom procenom realiteta, otvara nove pravce opaza­
nju. Cas se opazanjem ostvaruju novi moguci pravci osecajnosti, cas opet osecaj­
nost usmerava paznju prema svom primarnom nahodenju.

Tako se opazanja i osecanja razvijaju udruzeno, te se, uzajamno prozi­
majuci i podsticuci, uporedo granaju i istancavaju, u svojim krajnim ishodima,
bivajuci osnovom, najvisim oblicima ljudskog saznavanja.

Vee i sam cin opazanja u sebi sadrzi i odredeni stepen saznavanja. Cin
saznavanja pokrece ljudsku teznju za stvaralackim ostvarenjima u realitetu, koji
svojim tajnama prosto:

budi u coveku radoznalost i motiv za istrazivanjem,
pokrece potrebu za stvaralackom izgradnjom odredenih novina kojima ce
ga naseliti i uciniti sebi ugodnijim boravistem,
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ucitava estetske vrednosti u njegove oblike, gradi nove esteske vrednosti
okruzujuci se njima, u kontekstu istih potreba,
cistoti odnosa izmedu zakonomernosti koja vlada u realitetu, dodaje svoju,
cime cas oplemenjuje one sto covek, kao bice po sebi, dozivljava surovost,
cas opet sledi tu surovost, pod navalom svojih nemoci da razume tajne ko­
je okruzuju njegovo postojanje.

Realitet i covek kao da se time nadopunjuju, iako se akcija koja tezi pro­
menama jos uvek odvija sarno jednosmerno, polazeci od covekovog delovanja.
Pri tome se covek lomi izmedu toga da li da se sasvim oda nasilju nad njim ili da
osluskuje pravee na kojima se taj realitet, ciji je i sam deo, zasniva, odgonetajuci
ga, da bi sa njim uspostavio ravnotezu.

Putevi Ijudske oseeajnosti

1. Cin zadovoljavanja nagonske potrebe jeste to - zadovoljenje nagonske
potrebe. Medutim, odlaganjem zadovoljenja nagonske potrebe, kao i odlaganjem
zadovoljenja urodenih ljudskih htenja, javlja se teznja za tim zadovoljenjem.
Ona je, obicno, postavljena lucno, izmedu ljudskih potreba i njegovih mogucno­
sti, sa jedne strane, i izvorista nagonskih zadovoljenja iii zadovoljenja urodenih
ljudskih potreba, koji se nalaze izvan tela, izvan graniea ljudske licnosti, u pu­
kom realitetu sveta i drugih, s druge strane.

Teznje su supstrat ljudske osecajnosti i one su, od samih pocetaka, most
izmedu ljudskog bica i realiteta, »tumaceci« ih jedno drugom. Prvi mostovi ose­
cajnosti koji se uspostavljaju izmedu ljudskog bica i realiteta, grade se dodirom,
kinestetickim aktivnostima i pogledom, pri cemu dodir i kretanje ekstremitetima
vee ima odredena, nesto jasnija iskustva (i secanja na njih, donesena iz intraute­
rinog sveta), a pogled ih tek uspostavlja tokom tih prvih meseei novorodenackog
doba.

Prve osmisljene razmene pogleda izmedu deteta i drugih dogadaju se
vee od treceg meseea zivota deteta, kada one biva ocarano likom majke, kome se
predaje svim svojim bicem, Pogled, izraz liea i vedrina osmeha lika majke, koja
se sagledava kao licnost sveta izvan njegovih mogucnosti kontrole, podsticu sta­
nja vedrine i radosti u sarnom detetu. Ono, jos ne razaznajuci drugog kao pojavu
sveta, tu vedrinu dozivljava kao ushicenje samim sobom, iii ako je iz lika majke
iscitalo odsutnost, cak i tugu iii gnev, onda se dozivljava nistavnim u samom u
sebi.

Ti prvi dozivljaji spoljnjeg sveta, udruzeni sa onim ranim, intrauterinim
dozivljajima ranih dodira ploda i zida materiee, ranih vestibularnih zadovoljenja,
prikladnih kinestetickih iskustava i dozivljavanja ujednacenih, smirujucih ritmo­
va aorte, pored koje dozreva plod u svom intrauterinom svetu, grade najdublje
slojeve ljudske intime, koja ostaje zauvek nedodirljiva, bivajuci odredeni meta-
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centar nase emocionalne ravnoteze i precipitrajuci cinilac svih srodnih drazi i
dozivljaja sto nailaze u svet nase intime uopste, tokom citavog razvojnog doba,
pa i kasnije.

2. U sledecem segmentu razvoja posle ostvarene vizuomotorne kontrole,
kada u nasim odnosima sa svetom dobijaju primat cula na daljinu i govor, otkri­
va se objektivni realitet i nasa drugost u njemu, koja daje tome realitetu osecajnu
vrednost. To je sledeci sloj ljudske intime, u kome se gradi prvo covekovo inter­
subjektivno polje, kao polaziste procesa socijalizacije koji se na njemu zasniva­
ju.

Njime se gradi sledeci sloj intime, nesto pristupacniji prisecanjima, ko­
jim se naznacuje granica izmedu nase subjektivnosti, koja se cuva, i realiteta na­
spram nas, sa svim svojim neobuzdanostima i izvoristima mogucih zadovoljenja
i nasih nagonskih potreba kao i urodenih, cisto ljudskih htenja,

To je vreme kada se, postepeno, prepoznajemo kao jedno sasvim odre­
deno lA, naspram uvek jednog, sasvim odredenog TI, te nase vecite drugosti
prema kojoj se odredujemo i putem koje prepoznajemo i sebe sarnog.

3. Tokom te prve tri godine zivota prepoznajemo u detetu one osobine ko-
jima covek ostvaruje svoje postojanje.

Motiv za napor, koji se ispoljava stalnim trudom deteta da ovlada no­
vim mogucnostima pokreta, koje se najavljuju time sto dozrele nervne strukture,
nosioce tih novih mogucnosti, cine sve slabijim otpore njegovim kretnjarna, ko­
jima se ono »igra«, uvek istrazujuci njihove krajne spretnosti.

Te krajnje spretnosti dete postepeno otkriva, uvezbava, doseze do njiho­
vih meda, da bi nastavilo i dalje svoja istrazivanja, koja mi prepoznajemo kao
igru, i tako svladalo svaki segment aktivnosti psihomotorike, uz stalni trud i na­
por.

Isto se ponavlja i pri otkrivanju radnje govorenja, koja se pretvara u ko­
munikativni govor, i kasnije kad otkrije car logickog misljenja, kada i sarno uvo­
di zakonomernosti u svoje igre i kada je najvise zaintersovano za logicke kon­
strukte svih vrsta, pa i za igre koje se zasnivaju na matematickim shemarna.

I tu negde, tokom prvih godina pohadanja skole, gubi se taj urodeni mo­
tiv za nap or, kada je u pitanju ucenje skolskog gradiva, ali se nastavlja trud dete­
ta za ucenje citavog niza slozenih nov ina (igre, sah, sportske vestine), po istim
prograrnima prirodnog zova odrastanja koji deca osluskuju i prepoznaju uvek na
neki svoj nacin, kome se prva odazvala Marija Montesori, svakako, opet, na svoj
neki nacin,

Novousvojena vestina iii znanja postaju dominantnim motivom aktiv­
nosti deteta, za neko vreme, kojima se to novousvojeno koristi, njime bi dete da
se beskrajno igra, raduje, pretvara u instrurnente kojima otkrivaju nove granice,
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a ovo biva opet novim podsticajem za istrazivanje novih mogucnosti i instru­
mentom dosezanja tih novih mogucnosti,

Naslucivanje uspeha, koje sarna priroda nudi dogradnjom struktura ko­
je su podloga mogucoj sposobnosti, i naslucivanje radovanja uspehom koji je
uvek izvestan, pokrece motiv za napor, cija je najveca nagrada koju dete dozi­
vljava, sarna ta osvojena vestina ili znanje koje se steklo tim ulozenim naporom,
kome se ono raduje beskrajno.

Raduje mu se, ukoliko mu mi, odrasli, omogucimo da razvija motiv za
napor i da se raduje, ukoliko mu dozvolimo da mu se raduje dovoljno dugo.

Covek se ostvaruje kao biee odnosa, koji se obavlja putevima ljubavi,
a ostvaruje ljudskom osecajnoscu i saznajnim cinom, Sve pocinje od dodira i ki­
nestezije, dograduje se culima na daljinu i govorenjem, potom govorom i razgo­
vorom, iskazanom mislju, stavovima i ostvarenim ponasanjima u socijalnom po­
lju, i sluzi ostvarivanju teznji, bez obzira na to sa kojih polazista dolaze i kojim
pravcima smeraju.

Osnovna poluga jeste sam pokret, kojim struje informacije u bice deteta
o tom koliko je svet pristupacan njegovim mogucnostima rukovanja stvarima, od
nivoa gradenja - rusenja, slaganja - rasturanja (8-12. mesec zivota), do slozeni­
jih ostvarenja grafomomim izrazom, vestinama tela u prostoru, odlazenja -- dola­
zenja, putovanja obmutim smerom, od deteta u svet, u kome se on ostvaruje svo­
jom licnoscu. Dete je uvek nova pojava u datom okruzenju, koju ono uvek moze
da prihvata ili ne. U tom suceljavanju nacina deteta i nacina sveta ostvaruje se
proces smestanja deteta u svet, cime ono, vee samim tim cinom smestanja, po­
staje ciniocem sveta.

Dok se teznja za pukom dobrobiti ocituje privrzenoscu, nivo i kvalitet
prihvacenosti deteta od strane sveta, tokom uspostavljanja njegovog odnosa sa
svetom, iscitavamo iz pukog raspolozenja deteta. I privrzrenost i raspolozenje,
neusmerene ni prema cemu, ni prema kome pojedinacno, izrazavaju sarno dozi­
vljaj dobrobiti, zasnovane u dubini intime deteta koje ih ispoljava.

Covek se samosagledava kao biee slobode, od onoga trenutka kada ot­
krije ear odgovomosti koja pobuduje volju da se ispuni obecano, da se ostvari
zamisljeno, i da se samosavlada destruktivno u odnosu na samoizabrani zivotni
projekat.

Svaki navedeni zahtev moze da se ostvari sarno privoljevanjem svake
nagonske potrebe, koja nema druge sposobnosti u sebi osim da ostvari puko za­
dovoljenje i da se time umiri. Dete, kasnije i zrela licnost, mora da se svojom vo­
ljom angazuje da se taj zahtev nagona prevazide, te da se ostvari odredeni krea­
tivni cin, bilo kog modaliteta. Razvojni tok i vaspitni proces nastoje da obezbede
motiv za volju i snagu kojom ce licnost uvek rnoci da se ponese odgovomo pre­
rna estetskim i etickim vrednostima, kao vitalnim potrebama ljudske prirode. To
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je put oslobadanja ljudske prirode od skucenosti refleksne poslusnosti u funkciji
smirivanja nagonskih potreba.

Dete postaje odgovorno za svaku novu naucenu aktivnost kojom je ovla­
dalo. Nastoji da koristi nauceno, sto ga cini gordim i znacajnim za sebe samog.
Tako to biva od ovladavanja hodom, govorenja i govora, kasnije, prepricavanja,
recitovanja, prihvatanja zakonomernosti u drustvenim igrama i sportu, da bi, u
finalnoj fazi razvoja, u adolescenciji, covek vee posedovao sopstvene zivotne
projekte.

Sopstvenim zivotnim projektom, svako od nas na svoj nacin, tezi, po
samoj prirodi stvari, da prevazide puka nagonska htenja, osmisljavajuci ih uro­
denim ljudskim potrebama u ravni estetskih i etickih vrednosti i kreativnim naci­
nom sopstvenog zivljenja.

Unutrasnje i spoljasnje

1. Zahvaljujuci savremenoj razvojnoj neuropsihologiji, danas mozemo da
pretpostavimo, sa dovoljno sigurnosti, moguca dozivljavanja sebe i sveta, iz jed­
ne faze razvoja u drugu, tokom citavog razvojnog doba licnosti.

Prvu celinu dogadanja cine vee opisani moguci dozivljaji ploda tokom
poslednjih meseci trudnoce, kojima se pridruzuju i oni .iz prva tri meseca post­
partalnog zivota, dakle dogadanja iz doba u kome je dete u stanju da prepoznaje
prijatnosti ili neprijatnosti 8tO prate opazanja koja su mu dostupna.

Ta opazanja prozeta prvim obrisima osecajnosti, cine prve manifestacije
dozivljenog postojanja koje su dostupne prepoznavanju. Dozivljaj postojanja u
to vreme traje onoliko dugo koliko traje i splet drazi sto pritieu istovremeno i
prestaje prestankom njihovog priIiva. Dete na tim uzrastima nema mogucnosti za
prepoznavanje prostoranih odredenja prispelih drazi i njihovih znacenja.

Jedino moguci dozivljaj postojanja u to vreme jeste dozivljaj trajanja
drazi sto pristizu, 8tO se pregrupisu, nestaju i onda se opet javljaju, cineci time
ranu dinamiku prve faze ljudskog zivota.

2. Druga celina dogadanja ili mogucih dozivljavanja sopstvenog postojanja
nastaje pojavom homeomorfije ili prepoznavanja ljudskog lika.

Lik majke, koji ce ono da prepozna tokom treceg meseca zivota u kon­
tekstu prednosti ljudskog lika za covekova opazanja uopste, otkriva mu obrise
jednog novog sveta u kome se ono naslo i koji, u njemu, pobuduje radovanje.
Ozareno tim likom, u tom cinu radovanja, objedinjavanjem svih aktivnosti koji­
rna je do tada ovladalo, prvi put dozivi celovitost svoga postojanja koja traje dok
se odvija ta aktivnost.

Dete se, pri tom, sagledava kao postojanje omedeno u vremenu i upo­
jedinaceno u sebi samome. Izdvaja se njegov dozivlja] postojanja iz bioloske
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rasplinutosti okeanskog tipa, u sasvim upojedinacen dozivljaj ljudske egzistenci­
je odredene tim ljudskim likom. Dete nije odredeno potrebom za hranom ili za
culnom udobnosti, nego se u njemu budi jedan sasvim novi vid potrebe, potreba
za drugim, kao jedino mogucim izvorom ozarenja tog upojedinacenog ljudskog
postojanja.

Paralelno sa sumacijom dozivljaja zasnovanih, pored ostalog, i na ovom
novom tipu motivacija, razvija se i pokret do ravni vizuomotome kontrole, po­
tom do ustanovljavanja manipulativnog polja, 5tO sve podstice dogradnju gno­
stickih predela, predela cingulamog girusa i frontalnih oblasti, cime se omoguca­
va jedan znatno bogatiji uvid u realitet i sve bogatiji kreativni odnos prema nje­
mu.

Shodno tome, dete otkriva prostor kao celinu i predmete u njemu, sa
svim polisenzomim drazima koje se u njemu integrisu, koje iz njega proizilaze
ili koje se u njemu razlazu i dele. Ovladava manipulativnim aktivnostima, ho­
dom i recima, opazajima i sopstvenim dozivljajima; gradi polje pojmova koje
koristi razvijajuci govor i ostvarujci nove oblike komunikacije sa okruzenjem;
upamcuje nove oblike, kreira nove vidove odnosa izmedu predmeta, kombinuje
novouocene cinienice, dopunjava realitet svojim delovanjem.

Krajem prve polovine druge godine zivota dograduju se i neuronske niti
koje povezuju talarnus sa korteksom, 5tO omogucava detetu da opaza, dozivljava
i prepoznaje sebe kao celovitost postojanja u prostoru, izdvojenu i posebnu od
svih drugih stvari i bica u okruzenju, Taj dozivljaj se zasniva kako u ravni opa­
zanja tela i odnosa u prostoru, tako i u ravni predstava, pojmova i buducih misa­
onih procesa i rasudivanja.

Tako mozemo reci da dete, krajem prve polovine druge godine zivota
stice mogucnosti da se sarnosagledava u svojim medama, odredeno sopstvenim
telom u svom postojanju i sopstvenim odnosom sa drugim, koje sarno prepozna­
je kao granicu koja postoji izmedu onoga 5to je u njemu samome i onoga 5tO se
odvija u okruzenju kome tezi, nastojeci da se u njemu ispolji na najbolji moguci
nacin, Time pocinje jedan novi oblik covekovog zivota u svetu, odreden onim
sto cini njegovo unutra, granice njegovih mogucnosti i cin ispoljavanja licnosti u
sopstvenom okruzenju, koje je bitan izvor njegovih motivacija zasnovanih na
urodenim ljudskim potrebarna koje donosi sobom na svet.

Drugi sloj dozivljavanja sebe sarnog odvija se od prepoznavanja lika
majke i odredenja sopstvene egzistencije vremenom trajanja drazi koje pristizu,
do razvoja gnostickih, cingulamih i frontalnih kortikalnih predela i razvoja koor­
dinacije pokreta, prepoznavanja prostomih odredenja sebe sarna i sveta i moguc­
nosti usmeravanja sopstvene osecajnosti ka zeljencm od stvari i voljenom medu
ljudima. Tu pocinju i prvi koraci ljudske slobode u odabiranju onih cinilaca rea­
liteta koji su zasnovani u pukoj subjektivnosti licnosti koja odabire. Sloboda
omogucava da se sopstvene motivacije zasnuju u covekovom unutra, iza »zave-
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sa« covekovih granica prema realitetu, a ispoljavanje sopstvenih misli, teznji i
sposobnosti, ostvari po njegovom sopstvenom nahodenju.

Ovde cemo da parafraziramo stavove Baselara, koji nam je pomogao da
na ovaj nacin rasvetlimo razvoj ljudske osecajnosti i nas, ljudski odnos prema re­
alitetu. Baselar, filozof fenomenoloskog smera, ukazuje na ccvekovo unutra, u
kome naslucujemo dubine njegove intime i njegove tajanstvenosti i na njegovo
spolja, njegovu otvorenost ka svetu, i primecuje da je covek cesto na tek odskri­
nutim vratima izmedu toga dvoga, te ne znamo uvek da li se on to vraca sebi sa­
mom iii izlazi nekud, tezeci ka svetu.

3. Treci sloj se ostvaruje od toga trenutka kada se zavrsava odnos deteta
prema realitetu u ravni senzomotomih aktivnosti, a pocinje budenje predstavnog
nivoa i mogucnost psihomotomog odnosa prema svetu. Motiv vise nije puki
opazaj nego predstava, pomisao, cin rasudivanja, cime se dosezu sasvim novi ni­
voi realiteta i ostvaruju sasvim novi dozivlja]! sebe samog i sebe u svetu koji se
prepoznaje u njegovim sve bogatijim oblicima.

Posle iskustava koja se sticu u odnosima sa svojom drugosti tokom cita­
vih godinu dana zivota, tamo negde sredinom iii krajem trece godine, dete otkri­
va u sebi sasvim jasan dozivljaj da je ono jedno celovito i samosvesno lA, sa
svojim odnosom i mestom u porodici, sa svojim imenom, sa svojim osobinama i
zeljama i voljenjima razlicitih stvari i ljudi iz okruzenja, Samim tim dete jasno
dozivljava i ono vecito Tl, koje je uvek vee tu kad se mi sami osvestimo da je­
smo i ko smo i ciji smo i koje je nase i ko je nas. Dete sve jasnije prepoznaje ono
sto ostaje u njemu samome, sto je neiskazivo, nesaopstivo kao svoje temeljno
polazno raspolozenje i potreba i ono sto zeli iii ne zeli da ispolji, obrazlazuci to
slozenoscu odnosa sa realnoscu.

Ovaj treci sloj zavrsava negde tokom 5/6. godine zivota, kada dete, ot­
krivajuci grupu vrsnjaka, bitno usavrsi tokove sopstvene osecajnosti, sto ga cini
spremnim za sledecu fazu razvoja.

4. Cetvrti sloj obuhvata vreme razvoja dominacijehemisfera i pojavu kon­
kretnih logickih operacija, koje se postavljaju izmedu licnosti i njenog opazanja
sveta 0 kome sudi. Logicke operacije umnogome odreduju nivo »odskrinutosti«
izmedu covekovog unutra i spolja, za svakog pojedinog izmedu nas.

Peti sloj dozivljaja koji se gomila na polupropusnoj membrani nasih ra­
sudivanja i vrednovanja, kojima odredujemo ono sto ide u skrivnice nase intime
i ono sto ostaje za razmenu sa drugima, bojeci nasa ospoljenja, cini adolescentno
doba. Od toga doba, i kasnije, sretacemo se sa iskazima koji pripadaju sledecem
tipu dozivljavanja i odnosa sa drugima:

- Govorio je iz dubine svoje duse.
- Iz cistog ti srca to kazern,
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- To je moja najdublja tajna.
- To je tako duboko u meni.

Tako duboko, da u to ne treba dirati, ne treba pokretati dubinu mira u
meni kao pojedincu, ciji je to garant. Uvek ima to nesto 0 cemu se nikad ne raz­
govara ni sa najblizim prijateljem, ni sam sa sobom, nesto sto je moja intima u
koju se skrivam kao u zbeg pred nerazumevanjem sveta ili pred nemoci da nesto
razumem i da prevazidem,

Nase unutra, uvek cini nasa intima, koja ne pripada ni jednoj drugosti ni
jednom kolektivitetu, ukoliko sami ne odlucimo da neke njene sadrzaje poveri­
mo na cuvanje drugima.

Kako se usloznjavaju, tokom razvoja, sposobnosti Iicnosti, kako se
ostvaruju bogatiji uvidi u realitet sveta i drugost naspram nas, tako se intima lie­
nosti produbljuje. Moguci izbori pri ostvarivanju ispoljenja bivaju sve precizniji,
a odnosi medu ljudima slozeniji. Tako se danas pitanje razumevanja medu ljudi­
rna javlja centralnim problemom zivota u zajednici, bez koga nema oljudenog zi­
vljenja.

Ovaj stav bitan je kako za rad na polju psihoterapijskih aktivnosti, tako i
na polju vaspitanja i obrazovanja i to kako tokom razvojnog procesa, tako i pri
tretmanu odraslih.

Dete koje stupa u skolske prostore, kao i nas pacijent koji prihvata psi­
hoterapijski tretman, uvek je na odskrinutim vratima, spremno da se vrati k sebi
ili da nam pode u susret, sto od svakog strucnjaka u ovim oblastima zahteva trud
oko razumevanja licnosti u datom trenutku, i odbacivanje svih sistemskih, nadin­
dividualnih, frontalnih pristupa i postavki.

Putevi podsticanja razvoja licnosti

Svaka aktivnost na polju pomaganja i podsticanja razvoja licnosti mora
da se zasniva na nekoliko osnovnih zakonomernosti koje su danas poznate savre­
menoj naucnoj misli u ovom polju. Ukoliko se te zakonomernosti ne postuju,
razvoj licnosti moze da bude usporen ili pomeren iz njegovog prirodnog toka. 0
njima smo govoriIi u iznesenom tekstu kao 0 pojavama. Sada cemo ih pominjati
u kontekstu mogucih smernica za neposredni rad, kako na polju psihoterapije ta­
ko i u oblasti pedagoskih aktivnosti.

1. Dete je motivisano za napor saznavanja i resavanja problema koji su do­
stupni njegovom razumevanju i njegovim sposobnostima. Ono je motivisano za
taj napor naslucivanjem uspeha u njegovom resavanju, To nas upucuje na cinje­
nicu, da zadaci koje stavljamo pred dete moraju uvek da budu odmereni prema:
- ocekivanom nivou razvoja struktura,
- nivou ovladanosti vestinama iz prethodne faze razvoja,
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- nivou zazivelih motiva urodenih ljudskih potreba,
- nivou usvojenih iskustava u prethodnim razvojnim fazama.

Stavljanje deteta pred serije tezih zadataka od onoga »za sta je doraslo i
za sta je motivisano«, da parafraziramo Komenskog, ponistava motiv za napor
na tom pravcu njegovih angazovanja.

Isto tako, dete bez postupnog izlaganja odredenim problemima niti ot­
kriva svoje sposobnosti, niti ih uvezbava. Tako se onda uspostavljaju odredeni
oblici »prezasticenog deteta« koje trpi i u sasvim prikladnim okolnostima za nje­
gOY mentalni razvoj, zbog nediferenciranosti dozivljavanja svoje egzistencijalne
situacije i neprepoznavanja problema koje ona nosi u sebi, kao i bez mogucnosti
ostvarivanja prikladnih resenja ili odgovora koji se od njega ocekuju.

Motiv za napor ucenja, koji primecujemo tokom razvoja aktivnosti sen­
zomotorike, govora i psihomotorike, treba u tim ranim razdobljima razvoja prati­
ti i podsticati, a kasnije, narocito u vreme prvih logickih operacija, dete treba vo­
diti, postujuci uvek prirodne zakonomernosti koje tu deluju.

Konacno, moramo jednom da shvatimo, da svaki pedagoski rad, svojim
zahtevima, bilo u odnosu na telo deteta i njegovu pripremu za bavljenje sportom,
bilo za mentalni sklop deteta i njegovo bavljenje umnim aktivnostima, utice pri­
marno na razvoj osnovnih struktura tela i osnovnih struktura mentalnih funkcija i
saznajnih procesa, a potom na ostvarivanje korisnih vestina i znanja.

Svako prekomerno doziranje zadataka, moze da bude kobno po razvoj
ne sarno funkcija i volje za aktivnosti za koje ih pripremarno, nego i za same
strukture, nosioce tih aktivnosti.

Svaka zadata aktivnost ciji smisao i cije izvodenje dete ne razume obes­
hrabruje, zadatak za resavanje pred kojim se ono dozivljava bespomocno, moze
bitno da omete razvoj licnosti u tom smeru aktivnosti, pa i sire. Setimo se sarno
kako prolazi sluh kod ljudi u brodogradilistima ako ne koriste tarnpone za usi
zbog prekomerne siline slusnih drazi koje neuronske strukture nisu u stanju da
obrade.

2. Dete je uvek obradovano novim vestinama i znanjima kojima je ovlada­
10 i koje je usvojilo, i sarno bi se njima bavilo neko vreme, njima opaza nove
modalitete realiteta i daje odgovore na njih svim raspolozivim aktivnostima, koje
uklapa u svoj arsenal mogucnosti kreativnog delovanja. Time se, u stvari, oba­
vljaju procesi asimilacije i akomodacije, od pukih aktivnosti senzomotorike do
misaonih aktivnosti, u svim nivoima razumevanja tih sadrzaia i ispoljavanja od­
govora na njih.

Novouocene sposobnosti deteta ne trpe zloupotrebu, zahtev da se stalno
proveravaju, niti trpe zanemarivanje, zaobilazenje, izlaganje postedi, da se dete
ne bi zarnaralo.
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Novoopazane mogucnosti zahtevaju da se obavljaju. Dete, obicno, u da­
tom reaJitetu nalazi zadatke koje ce njima da resava, Ukoliko se to ne desava u
odredenoj zivotnoj situaciji deteta, onda mu treba omoguciti koriscenje ocekiva­
nih Hi vee ispoljenih novih sposobnosti odredenim didaktickim materijalom ili
zadacima koji ce da ga zainteresuju i motivisu za napor dosezanja »tajne« koju
kriju.

Pri tome se uvek mora insistirati na tome da se fantazmaticni svet deteta
svodi na cinjenicnost pokreta, predmeta, manipulativne aktivnosti, konkretnog
logickog misljenja, sve do pojave formalnih operacija.

U ravni formalnih operacija, podloga resavanja svih problema mora
uvek da se svodi na cinjenicnost realiteta, jer cinjenicnost realiteta sadrzi u sebi i
sve istinitosti sveta i sve njegove zakonomernosti u datoj seriji pojava i misao­
nih funkcija koje su u procesu datog dijaloskog odnosa. Samo autenticni odnos
sa autenticnim realitetom uvodi fantazmaticni svet u zakonomernosti istinitog, u
okviru kojeg se odvija ljudski zivot.

3. Svaki sloj iskustava licnosti usloznjen u ljudskoj intimi, cini odredenu
celinu, koja, za sledeci razvojni segment, postaje sadrzaj njenog unutra, a odnosi
sa okruzenjem i istrazivanja u tom novom segmentu razvoja bivaju njeno ispo­
ljenje, zasnovano na stecenim iskustvima. Potom, iskustva toga ispoljenja, uta­
njaju u intimu licnosti, da bi novi nacin odnosa osobe sa realitetom bivao njenim
novim ispoljenjem, i tako redom.

Rubom svake celine iskustava, pojavom novih nacina odnosa prema
svetu, koji i grade te rubove, covek cuva svoju intimu od svakog nezeljenog na­
srtaja bilo koje drugosti, kao tajnu sopstvenog zivota.

8to je zivot slojevitiji, to je i intima coveka dublja i manje prozirna. On
se nerado i sam nad nju nadnosi, osim kada se dogadaju vitalne prekretnice i
prelomni susreti. Te prekretnice i prelomi i jesu vitalni i presudni po tome sto
nas navode da donosimo odluke i izbore koji nas odreduju kao ljude pred drugi­
rna i kao casne pred samim sobom.

Tu, u intimu, slivaju se sve nase, svesno definisane i proosecane, a ne is­
kazane: misli i pomisli, nasi dozivljaji poraza, kojih bismo da se nikad ne priseti­
mo, nase slutnje, slabosti, strahovi, strepnje, kojih bismo tako rado da se otarasi­
mo, osnove nase hrabrosti, polazista u rizike, slutnje na mogucnost vrline da je
ostvarimo, tu su i nasa prikrivena ocekivanja odredenih dobrobiti, za koje smo
sigurni da smo ih zasluzili, citav jedan nas ostvareni i neostvareni, cak neostvar­
ljivi svet, bez koga ne bismo bili ono sto jesmo i bez koga se ne bismo mogli ni
ocekivati u buducnosti da budemo ono sto cemo biti.

Buducnost nikako ne moze da nas zaobide, bez obzira na to kada dosla i
pod kojim uslovima dosla, Utemeljeni u sve te mocvare i vrline u nama samima,

196 PEDAGOGIJA,2/05.



uvek smo tajanstveni pred drugim i za svakog drugoga sa kim se sretnemo u di­
jaloskom odnosu.

4. Intima dozreva u svojoj samostalnosti, optocenoj tajanstvenoscu za dru­
ge, liZ stalni priliv iskustava 0 slobodnim izborima licnosti u razvoju, koji se za­
snivaju na dinamici dogadanja u njoj samoj.

Svaki zatvoren krug ujednacavanja: sposobnosti deteta za prijem odre­
denih drazi koje priticu i njihove obrade, zahteva da se pojavi kao ravnopravni
cinilac u nasim susretanjima tokom detinjstva, kao sto ce se to ocekivati od odra­
sle osobe.

ad vremena zavrsavanja drugog sloja iskustava, krajem prve polovine
druge godine zivota, dete se postavlja sasvim ravnopravno sa drugim, u ravni
svoga razumevanja sveta, bez obzira na uzrast. Ono postaje, u delu aktivnosti
kojima je ovladalo, samostalni, samosvojni »modul« postojanja i ponasanja, sto
od nas zahteva da se prema njemu tako i postavimo.

To upucuje i nas odrasle, koji pratimo njegov razvoj, koji zelimo da ga
posticemo da resava probleme hoda, razgovaranja, odnosa medu predmetima, da
ostvaruje prva prava druzenja uz nas, dok radimo neke poslove koje bi ono da
posmatra i da u njima ucestvuje makar samo tom zajednickom paznjom, nekim
dohvatanjem necega, dodavanjem, pridrzavanjem. Sa tim prvim druzenjima,
»druzenja radom«, otkrivamo detetu prve obrise zajednice, koji ce u njemu i
ostati okosnicom za sva zajednistva koja nailaze.

Bitno je dozivljavati sopstveno postojanje uvek i nekom realitetu vre­
mensko-prostornih odnosa i toplini zajednistva sa drugim. Kada dete, uzrastom,
preraste ove oblike »druzenja radom« i razvije sve razlieitija interesovanja, ot­
kriva nove grupne aktivnosti, u sportu i sekcijama u skoli, odnosi u porodici raz­
vijaju se u krugu uzajamnih porodienih obaveza i udruzivanja interesovanja pre­
rna novim temama.

5. Svaki susret sa drugim tokom detinjstva zasniva se na modelu zajednic­
ke paznje, iii udruzivanjem paznje na nesto zajednicko, pri cemu delimo utisak
koji smo oboje u tome susretu doziveli tim udruzivanjem i tim opazanjem.

To se ponavlja i na uzrastima do tri godine ina onim od sedam iii od 15
godina, pri cemu su razliciti sarno obim i kvalitet puteva komunikacije, primere­
ni mogucnostima oba subjekta u kontaktu.

I u ravni odraslog i u ravni deteta, pri ovom kontaktu, ima toliko toga da
se stavi u zagradu, i da se, za tren, pomeri u stranu, da ne ometa komunikaciju
koja se odvija. To se odnosi, narocito, na odrasle, koji to obavljaju sami sa so­
born, kao i na decu, kojima odrasli usmeravanjem razgovora izdvajaju odredeni
splet sposobnosti, koje ih interesuju i koje time posmatraju iii prate.
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6. Svako uzrasno doba ima svoju intimu, a svaku od tih intima cini onaj
sloj koji se oseca svim sopstvenim bicem, a sto ostaje neiskazljivo, i onaj sloj
koji je pristupacan kazivanju i podvrgavanju sopstvenoj analizi, ali iskljucivo po
sopstvenoj volji svakog od nas, i kad za to sazri situacija u sasvim bliskim dija­
loskim susretanjima.

Moramo znati da se sve ono sto dete dozivljava u susretu sa nama, bez
obzira na uzrast, sliva ka onim najdubijim slojevima njegove intime. Deo ce
ostati da pluta u njenim povrsnijim delovima, ocekujuci svoja prozimanja sa no­
vim, srodnim obrascima dozivljavanja sveta, dobijajuci time novi smisao i novi
znacaj za licnost.

Ukoliko vodimo racuna da podsticemo razvoj licnosti, moramo znati 0

nedodirljivosti dubina njene intime koja je u jeku izgradnje, i moramo se cuvati
nespretnosti koja bi poremetila njen mir i ravnotezu, 0 cemu se danas ne vodi
dovoljno racuna,

Na primer, svi znamo koliko je delikatan razvoj ljudske seksualnosti, na­
rocito tokom detinjstva, kada dete svojim prelogiekim i konkretnim logickim mi­
saonim mogucnostima nije u stanju da do kraja razume pojave 0 kojima nema
neposredno iskustvo u svom senzomotomom polju. Sve sto 0 tome oseca i zna,
odvija se u ravni pukih fantazmaticnih dogadanja kojima se nikad i ne moze uci
u trag, i zastrasujucih pretpostavki, sto mu ponekad minu svescu, Najznacajniji
pokretaci tih sadrzaja jesu atmosfera u porodicama i »supkuktura« dece odrede­
nog uzrasta koju poznaje svaka sredina i svacije detinjstvo.

Tu su i logicka zakljucivanja isto tako nestvama kao i njihovi fantazma­
ticni konstrukti i bajkoviti sadrzaji koji obraduju te teme. I onda, na primer, na
jednom rodendanu, deci izmedu pet do sedam godina, neki zabavljac »otkriva«
javno i glasno, da se ona, bas ta devojcica u koju je pokazivao prstom »zaljubis­
ka« bas u decaka sa kojim je toga trena vodila razgovor. Devojcica (imala je se­
dam i po godina) pocrveni, zastidi se, zaplace, i pobeze nekud, a deca se zakiko­
tase, sa svojim zabavljacem, na sav glas.

Upoznao sam je u savetovalistu, posle nekih mesec dana, tokom kojih
nije vise htela da ide u skolu, stideci se i u kuci svake strane osobe koja bi naisla,

Taj nasilni upad tudina u mir njene intime, bio je ravan nemiru koji su
unosili upadi varvarskih hordi, u uredene gradanske domove, u davninama
evropske istorije.

7. Razvojni proces i jeste u tome da prilagodava nagonske potrebe urode­
nim ljudskim teznjama za kreativnim cinom kojim ce one da se uklope u zahteve
estetskih i etickih merila. Erotska ljubav koja se postepeno budi, ima izvorista u
ljudskoj intimi, sa citavlm nizom vedrih slutnji coveka 0 mogucem uzvisenom
obliku postojanja u ravni najvisih estetskih i etickih vrednosti, bez obzira na to
sto, najcesce, umiremo nedokucivsitaj cilj.
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Ogoljenje nagonskih ispoljavanja u bilo kojoj ravni tih potreba, javno i
nasilno, u grupi, u bilo kojoj fazi ljudskog razvoja, dogada se urusavanjem licno­
sti u psihoticni proces shizofrenog tipa, iIi, pod pritiskom terora, uz ucenu licno­
sti nagnanu na to.

Isto tako, ovo se moze odvijati i unistenjem socijalnih modela koji bi
prihvatali teznje licnosti u razvoju, u njihovom hodu ka uvek visim oblicima nji­
hovog odnosa prema sebi i svetu. Tada bi se radilo 0 vracanju covekove evoluci­
je svojim neolitskim oblicima nagonskih zadovoljavanja, bez obzira na njegovu
savremenu odecu, i na savremena sredstva komunikacije, cemu danas podleze
toliko njih, na asfaltima megapolisa.

o tome je, u stvari, rec, kada se govori 0 divljacima sa asfalta.

Zakljucak

Smatram da nauka 0 mentalnom zdravlju treba da bude prisutnija u pro­
gramima edukacije strucnih kadrova u svim strukama koje se bave prvenstveno
pedagoskim radom, jer su i vaspitanje i obrazovanje prirodni cinioci prevencije
mentalnih poremecaja i poremecaja socijalizacije uopste. Oni su sadrzaj svih na­
sih terapijskih i rehabilitacionih tretmana, iako ni mi u zdravstvu, ne poznajemo
metodologiju vaspitanja i obrazovanja.

Ocekujem da ovim prilogom podstaknem pedagosku javnost da se
ozbiljnije zainteresuje za oblast mentalnog zdravlja i da potrazi svoje mesto u
borbi za njegovo ocuvanje.
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DEVELOPMENT AND STIMULATING HUMAN SENSITIVITY ­
NEROPSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL APPROACH

Summary: Review ofdevelopment ofhuman sensitivity from the point ofview of
neuropsychology was given in this paper. We can see the relation between those flows of
emotions, which are based upon natural human instincts, and those flows, which are
based on specifically human needs. The issue of human intimacy is specially analysed
and its importance for personality building, both during developmental stage and later.
Some facts of development, which are significant for every psycho-therapeutically and
pedagogical programme applied on work with children, are given.

Key words: development of human sensitivity, neuropsychological approach,
special human needs, intimacy.

***

PA3BIo1TIo1E 101 n05Y >K,QEHIo1E 3MOl.\1010HAJlbHOCTIo1 4EnOBEKA­
HEBPOnCIo1XOnOrlo14ECKIo1L11 101 nEAArOrlo14ECKIo1L11 nOAXoA

PeSIOMe: B peoore ttpeqcresneno paSSJ1TJ1e 3MOl/J10HaflbHOCTJ1 -tenoeeta: C

TO'-lKJ1 3peHJ1H HeSpOnCJ1xonorJ1J1. Pe'-lb J1l/eT 0 S3aJ1MOOTHOLlJeHJ1J1 MeJKI/Y TOJ1 3MO­

lfJ10H8nbHocTblO, KOTOpaH OCHOS8H8 H8 nepSOH8'-18nbHblx, eCTeCTseHHblX J1HCTJ1HK­

Tax J1I/PyrOJ1, KOTOp8H OCHOS8H8 H8 spOJKl/eHHblX CnelfJ1¢J1'-1eCKJ1X nOTpe6HOCTHX

'-IenOSeK8. Oc060e SHJ1M8HJ1eYl/enHeTCH np06neMe yel/J1HeHJ1H J1 ero 3H8'-1eHJ1J1 S

¢OPMJ1POS8HJ1J1 K8K p83SJ1SalOll/eJ1CH nJ1'-1HOCTJ1 YaK J1 rtosqnee. YKa3blsaeTCH H8

re csel/eHJ1H pa3SJ1TJ1H, CYll/eCTseHHble IVlH n1060J1 nCJ1XOTep8neSTff'-leCK0J1 J1 ne­

l/arOrJ1'-1eCKOJ1 nporpaMMbl, npJ1MeHHeMOJ1 HaMJ1 S peoore Cl/eTbMJ1.

KnlO'-IeSble cnoee: P83SJ1TJ1e 3MOlfJ10H8nbHOCTJ1 '-IenOSeK8, neeponcnxono­

rJ1'-1eCKJ1J1 naaxoa. cnelfJ1¢J1'-1eCKJ1e nOTpe6HOCTJ1 '-IenOSeK8, yel/J1HeHJ1e.
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