Pregledni nauéni rad

Dr Svetomir BOJANIN PEDAGOGIIA
Beograd LX, 2, 2005.
i UDK: 37.015.3

RAZVOJ 1 PODSTICANJE LJUDSKE
OSECAJNOSTI - NEUROPSIHOLOSKI I
PEDAGOSKI PRISTUP

Profesor dr Svetomir Bojanin, dedji neuropsihijatar i utemeljivac neu-
ropsiholoSke teorije i prakse u Srbiji, §iroj pedagoSkoj javnosti poznat je i kao
autor knjiga Skola kao bolest i Tajna $kole. Interesovanje za mentalno-zdrav-
stvene aspekte vaspitno-obrazovnog procesa profesor Bojanin ispoljio je i u ra-
dovima o struénom timu Skole i razvojno-psiholoskim osnovama ucenja matema-
tike. U ¢lanku pisanom za ovaj broj Pedagogije profesor Bojanin nastavlja pe-

dago§ku liniju svoga rada.

Rezime: U ovom radu prikazan je razvoj ljudske osecajnosti sa stanovista neu-
ropsihologije. Ukazuje se na odnos izmedu onih tokova osecajnosti koji su zasnovani na
primarnim, prirodnim nagonima Coveka i onih tokova koji su zasnovani na urodenim
specifiénim ljudskim potrebama. Posebno se obraduje problem ljudske intime i njen zna-
éaj za ispoljavanje liénosti, kako tokom razvoja tako i kasnije. Ukazuje se na one Cinje-
nice razvoja koje su bitne za svaki psihoterapeutski i pedagoSki program koji primenju-
jemo u radu sa decom.

Kljuéne refi: razvoj ljudske oseéajnosti, neuropsiholoki pristup, specificne
ljudske potrebe, intima.
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Nagonska osnova ljudske oseéajnosti

1. Veé tokom prve godine Zivota moZemo da pratimo dalji razvoj sva tri
polazista ljudske osecajnosti i njene prve pojavne oblike. Sasvim odigledno, no-
vorodence teZi svim svojim silama koje je donelo na svet i svim datim moguéno-
stima, da opstane u novonastaloj situaciji, u kojoj se radanjem naslo. TeZi da
Zivi.

Opremljeno samo neophodnim refleksnim aktivnostima, izruceno je u
naru¢je majci, njenoj osecajnosti i inteligenciji, koje ¢e nadoknaditi sve ono §to
priroda daje mladundetu Zivotinjskog sveta, koje moZe odmah, sasvim samostal-
no da opstane i da sledi copore kojima pripada. Tako se dete, od prvih trenutaka
svoga dolaska na svet, sasvim razli¢ito ponasa, podiZe i othranjuje, u poredenju
sa mladuncetom pacova i Simpanze, sa kojima ga, sa toliko Zara, stalno uporedu-
jemo.

Ono, uz zahtev za sigurnosti opstajanja u Zivotu, ispoljava i teZnju za
udobno$¢u toga opstajanja, koja mozZe da se u toj sigurnosti zasnuje. Tu teZnju
prepoznajemo po svim onim oblicma privrZenosti koje ¢e ispoljiti ve¢ tokom pr-
ve polovine svoje prve godine Zivota.

Nagon za samoodrZanjem jeste prva uocena nagonska potreba, a privr-
Zenost, prva oblikovana ljudska teZnja, koja se tu zasniva.

2. Pre svih moguéih neurofiziolo$kih i neuripsiholo§kih pretpostavki za ¢in
opazanja prostornih celina i li¢nosti drugog, u treCem mesecu Zivota, pojavljuje
se homeomorfija ili opazanje ljudskog lika. PijaZe to obja$njava prednoséu koju
ima ljudski lik u oblasti opaZanja i prepoznavanja opaZanog.

Dinamiénost pogleda i sa njim udruZen izraz mimi¢ne muskulature lica
majke, propraceni razigrano$¢u njenog osmeha, podsti¢u dete na radovanje koje
ono iskazuje objedinjavanjem i usmeravanjem ka tome liku svega onog Cime je
ovladalo u tom trenutku i §to ume da izvede svojom voljnom aktivno3¢u. Opaza-
nje lika majke postaje i prvim organizatorom nadina postojanja celovitosti bica
deteta, proZetog sopstvenom oseéajno$¢u. Valon u tome vidi izraz socijalnog
nagona ljudskog bica, a mi ¢emo reéi da se time tek najavljuje ¢ar drugog i nje-
govo znadenje u ¢itavom ljudskom Zivotu.

To je istovremeno i doba kada dete otkriva u sebi teZnju da bude voljeno
i postovano. Dete koje se dozivljava voljenim i »podtovanim« u ouvanju njego-
ve udobnosti, ispoljava, pored privrZenosti, i raspoloZenje, koje prevazilazi puku
privrZenost, ne poniStavajuéi je, i otvara bice deteta okruZenju Cijoj atmosferi
njime doprinosi. PrivrZenost i raspoloZenje zasnovani su u pojedincu, kao doZi-
vljaj samog pojedinca samim sobom, i otvoreni su prema onom kvalitetu realite-
ta koji prepoznaju.
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Prijatnosti i radovanja samim sobom nastoje, od strane deteta, da se
odrze $to duZe, a neprijatnosti neraspoloZenja dete bi da prekine $to pre, pri Ce-
mu izraZzava negodovanje, ostvarujuci i odredene, tome prikladne, aktivnosti.

Dete se na tim ranim uzrastima, tokom prve polovine prve godine Zivo-
ta, aktivno odnosi prema trajanju odredenog doZivljaja, ¢ije specifiénosti i smi-
sao jo§ ne razaznaje. Ono se, dakle, odnosi prema kvalitetu vremena §to protice,
kao jednom od prvih odrednica realiteta koji prepoznaje i na koji Zeli da deluje.

3. Treci period u razvoju li¢nosti odvija se izmedu 8. 1 12. meseca Zivota,
kada zazive korteks cingularnih predela (prepoznavanje oseéanja), bogatija po-
vezanost izmedu bazalnih jedara (kontrola pokreta), i tercijalna kortikalna polja
ili gnosti¢ka podrugja (prepoznavanje kvaliteta prostora, dete otkriva celinu pro-
stora u kome jeste, svet predmeta koji ga sa njim zajedno nastanjuju, sagledava
majku kao celinu tela nezavisnu od njegovih potreba, prepoznavajuéi je, sve vi-
$e, kao li¢nost, pravce u prostoru koje, sasvim usmereno sledi pogledom, oslus-
kuje sluhom, i pruzanjem ruke, radi dohvatanja opaZanog, moguénost rukovanja
predmetima u manipulativnom polju a time i sopstveni stvaralatki &in, otkriva
¢ar novog (PijaZe) i prepoznaje kvalitet i prvac usmerene osecajnosti, §to sve za-
jedno ¢&ini da se od komunikacije na blizinu, dodirom, grijenjem i privrZzeno$du,
prelazi na komunikaciju na daljinu, pogledom, sluhom i re¢ju).

Dete se time »odiepljuje« od potrebe za neposredno§éu pri ostvarivanju
svojih kontakta sa stvarima i susreta sa drugima. Ono sada prepoznaje majku kao
svoju drugost, kao celinu prostora njene telesnosti, nezavisnu od njegovih Zelja,
udaljenu od njegovih dodira, prepoznaje njeno kretanje i njeno mesto u prostoru,
i nju kao li€nost odredenih osobina koje ispoljava u kontaktima sa njim.

Sada se »maZenja«, druZenja s roditeljima i sa drugima iz maternalizo-
vanog sveta, obavljaju razmenom razli¢itih oblika ranih govorenja, ne§to kasnije
i sluSanjem bajki, njihovim preri¢avanjima, pesmicama, Citanjem slikovnica,
razmenom crteZa; razgovorima, zajedni¢kim udruZivanjima paZnje radi podele
interesantnih dozivljaja, zajedni¢kim gledanjem TV programa, zajedni¢kim uce-
njima itd.

Stvara se socijalno polje i otkriva €ar slobode, svojstvene ljudskom biéu.
Ona se ispoljava rado¥¢u deteta da bira Zeljeno medu stvarima i voljeno medu
ljudima.

To je doba kada se ljudska osecajnost usmerava ka sasvim odredenim,
odabranim ciljevima u realitetu, ostvarujuéi se kao ljubav, €ija je osobina to da
je uvek usmerena prema necemu ili prema nekom.

Kontakti na blizinu razvijaju se u svome domenu i dalje, udruzujuéi se
sa erotskim oblicima ljubavi ¢ija usmerenja dobijaju svoj jasan cilj i opredeljenje
u pubertetnom dobu i adolescenciji.
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4. Erotska ljubav se osmi$ljava polno§éu, dakle kontaktom na blizinu, te se
i dodir i kinesteti¢ka aktivnost na blizinu slivaju sa ljudskom polno%éu u erotski
vid komunikacije. U stvari, sva nagonska ostvarivanja koriste iste puteve ljubavi,
od onih na blizinu do onih na daljinu, s tim §to kontakti na blizinu ostaju aktuel-
ni i u prvom redu kontakta sa realitetom, u kontekstu polne ljubavi, a, na primer,
nivo misljenja i saznajni procesi, pored toga §to mogu da budu u sluzbi erotskih
zahteva, svoju sultimu i svrhu ostvaruju u kreativnom &inu odrasle liénosti prema
realitetu u celini. .

Dok se nagonske teZnje za samoodrZanjem i za drugim kao &iniocem
ljudske socijalizacije ostvaruju pofevsi od neposredne akcije u vremensko-pro-
stornom omedenju i telom, da bi se kasnije ostvarivali u ravni formalnih operaci-
ja, slobodne volje i kreativnog ¢&ina, dotle se nagon za reprodukcijom prepoznaje
u svojim ranim obrisima tek posto kontakti na daljinu uéine da se li¢nost »odle-
pi« od potrebe za neposrednim kontaktom sa realitetom.

Kontakti na blizinu se obnavljaju i sagledavaju u svom kona¢nom smi-
slu, budenjem polnosti, koja se stapa sa tim koZno-mis$i¢nim oblicima komunika-
cije u jednu celovitu pojavu kojom se izraZavaju i ostvaruju erotski sadrzaji.

Dok se nagonske potrebe samoodrzanja i socijalizacije, u svojim prvim
oblicima javljaju neposrednim kontaktom, éulima na blizinu, da bi se na vidim
nivoima razvoja liénosti ispoljavale u ravni viSih mentalnih sposobnosti i funkci-
ja, dotle nagon za reprodukcijom zavr$ava svoj razvoj i osmi§ljava se tim nepo-
srednim kontaktom na blizinu, tek na kraju svog razvojnog puta, bivajuéi, na sa-
mom pocetku, sasvim neuobli¢en, kao puka potreba za dodirom i neposrednom
senzomotornom aktivnosti.

U tome suprotnom smeru razvoja ispoljavanja ¢ovekovih nagonskih po-
lazidta i leZi zabuna koja vlada i u stru€noj javnosti oko pitanja prirode njegovih
nagonskih osnova.

Specifi¢ne ljudske urodene potrebe

1. Specifitne ljudske urodene potrebe, ili samo urodene potrebe, kako ce-
mo ih zvati u daljem tekstu, nisu, poput nagonskih snaga, o kojima gore bese
re¢, zasnovane u okviru pukih, opstih biolskih principa razvoja i odrZzanja Zivih
bica.

Urodene potrebe zasnivaju se samo u ljudskoj prirodi, ¢ije je vrhunsko
dostignuée ovekova liénost, kao pojava Zivota medu drugim oblicima postoja-
nja zivih bi¢a. Ove potrebe bitno su odredenje kvaliteta same li¢nosti i ne podle-
#u jednoobraznosti biolo$kog tipa u okviru svojih ispoljavanja.

Njih »mami« realitet pristupacan ljudskom opaZanju i ¢ovekovom krea-
tivnom odnosu prema njemu. One, kako to neko rede, Coveka »vuku« u Zivot.
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Od ostvarivanja tih potreba ¢ovek uvek mozZe da odustane, nasuprot nagonskim
snagama koje ga »guraju« u Zivot i koje ne mogu da se zaobidu.

Nagonskim snagama Zivot se odrZava i opstaje, a ovim, urodenim potre-
bama, daje se smisao ¢ovekovom Zivotu i usavriava sam »kvalitet Zivljenja«, ka-
ko bi se to danas reklo. Urodene potrebe su, u stvari, one kojima se obavlja pro-
ces oljudenja ili hominizacije ¢oveka tokom njegovog razvoja, podredujuci na-
gonske teZnje Covekovoj slobodnoj volji, oblikujuéi time njihova ispoljavanja
shodno Zivotnom projektu svakog od nas.

Smisao razvojnog procesa toveka jeste u tome da oslobodi autenti¢nu
ljudsku prirodu iz zarobljenosti u refleksne prisile i sluZzbu pukim nagonskim
zahtevima.

Ljudska sloboda se ne ostvaruje razuzdanim ispoljavanjem nagonskih
potreba, ve¢ kori§éenjem tih potreba u kontekstu urodene, autenti¢ne ljudske pri-
rode.

Urodene ljudske potrebe zasnovane su u samom tovekovom bicu i njih
dine: govor, stvaralacke potrebe, eti¢nost i esteti¢nost, koja proZima ljudska opa-
Zanja, stvarnost i ljudska delovanja.

Svaka od ovih potreba zasniva se u odredenim nervno-psihi¢kim struk-
turama i osetljiva je na uslove realiteta prema kojima su i liénost u razvoju kao i
svaka zrela li¢nost, primarno otvoreni, shodno samoj prirodi ljudskog biéa.

2. Veé prva opazanja ¢ulima na blizinu bivaju proprac¢ena odredenim vred-
novanjem, kao prijatna ili neprijatna. Sama privrZenost prevazilazi puko opaZa-
nje i pode$ava ljudsko ponalanje prema vrednovanju koje prati opaZaj, §to je
udruZeno sa njim, a §to mu ne pripada, ni po strukturi, ni po funkciji.

Kada se tome pridodaju €ula na daljinu, uz razvijena gnosti¢ka kor-
tikalna podrudja, kojima se opaZaj prepoznaje kao pojava za sebe i kao odredeni
kvalitet realiteta za subjekt koji opaZa, ostvaruju se i prva estetska vrednovanja.
Ona proZimaju prepoznato i vrednuju ga u kontekstu pobudivanja moguéih moti-
vacija za izvodenje neke neposredne akcije ili za neki vid ponasanja.

Prepoznavanjem sopstvene ljubavi prema drugom, pobuduje se &itav
splet motivacija za udruZivanjem paZnje sa tim drugim, u svim ravnima razvi-
jenosti liénosti i njenih sposobnosti. Podeée se od ranih udruzivanja paZnje sa
drugim do upudivanja prvih reéi, oslugkivanja prvih odgovora, éime se ostvaruje
govor i govorna komunikacija kao moguénost kreativnog ispoljavanja i delova-
nja na drugog i na realitet uopste.

Kao $to moguénosti Sarolikog okruZenja, koje €ula i emocionalne potre-
be deteta u razvoju mogu da prepoznaju i prate, podstiu razvoj estetskih potreba
i sposobnost estetskog vrednovanja deteta, tako i raznovrsnost verbalnih oblika i
mogucénosti komunikacije najrazli¢itijih sadrZaja sa detetom, putem govora i
razgovora, razvijaju njegove govorne sposobnosti.
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Ve¢ sasvim rano, tokom prvih meseci Zivota deteta, zati¢emo ga kako se
ono, u snu, osmehuje. Prema narodnom predanju, kome je ova pojava poznata,
kaZe se da se to dete osmehuje andelima. Medutim, tokom poslednje Cetvrtine te
iste prve godine Zivota, ono se, ponekad, budi iz sna upladeno, uplakano i tek u
okviru neznosti majke koja ga smiruje, dolazi k sebi i moZe ponovo da zaspi. To
znadi da dete veé tako rano, doZivljava da je vredno neke pohvale, nagrade ili
nekog uskracenja, neke »pravde« ili neke »nepravde« i o tome, kao i svaki drugi
snevaé, »raspravija« samo sa sobom i samo sebi »presuduje«. Po tome sudimo
da se pitanje krivice, problem moralnosti sopstvenih pona$anja, javlja kao Sove-
kov problem sasvim rano i od tih prvih dana Zivota, prati ga kroz ceo Zivot.

3. Pitanje ispravnosti nadina kojim Zivimo, jeste jedno od prvih pitanja
uopste koje Covek postavlja sebi, $to vidimo veé i tokom filogenetskog razvoja
ljudi, od najranijih koncepata na kojima se zasnivaju magijski obredi i rane reli-
gije, pa sve do naSeg doba, kada se moralnost poku$ava negirati, proglagavanjem
da je to samo namet ljudskoj prirodi, koga bi bilo zgodno da se veé¢ jednom ota-
rasimo — ideja devetnaestovekovne provinencije u Ni¢eovom autorstvu.

U odnosu na to pitanje nema smirenih odgovora. Ono se postavlja uvek,
i u ravni istorije i u ravni nasih li¢nih biografija i stavova, ostro i isklju¢ivo. Ono
je, u stvari, bitno za svaku pojedinagnu koncepciju sveta i Zivota na kojoj Zelimo
da zasnujemo sopstveno postojanje. U tome je smisao svih verovanja i uverenja,
bez kojih nema oljudenog, hominizovanog postojanja i opstajanja u vremenu.

Kao i estetika i razvoj govora i moralnost se pobuduje i grana nepresta-
nim odnosom li¢nosti u razvoju (kao i one u zrelom dobu), sa neposrednim reali-
tetom stvari, Zivih bica i ljudskog zajednistva, prema kojima smo kao ljudi otvo-
reni i odakle nam dolaze »pozivig, u vidu stalno postavljenih problema koji zah-
tevaju na§ moralni sud i oéekuju na§ moralni &in.

4. Isto tako, kao 3to oseéajnost prati i vrednuje opaZanje, defava se i to da
osecajnost, povremeno, svojom procenom realiteta, otvara nove pravce opaZa-
nju. Cas se opaZanjem ostvaruju novi moguéi pravci oseéajnosti, &as opet oseéaj-
nost usmerava paznju prema svom primarnom nahodenju.

Tako se opaZanja i oseanja razvijaju udruZeno, te se, uzajamno prozi-
majuéi i podstituéi, uporedo granaju i istantavaju, u svojim krajnim ishodima,
bivajuéi osnovom, najvis§im oblicima ljudskog saznavanja.

Vet i sam &n opaZanja u sebi sadri i odredeni stepen saznavanja. Cin
saznavanja pokreée ljudsku teznju za stvaralatkim ostvarenjima u realitetu, koji
svojim tajnama prosto:

- budi u ¢oveku radoznalost i motiv za istraZivanjem,
- pokrece potrebu za stvaralatkom izgradnjom odredenih novina kojima ce
ga naseliti i u€initi sebi ugodnijim boravistem,
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- uditava estetske vrednosti u njegove oblike, gradi nove esteske vrednosti
okruzujuéi se njima, u kontekstu istih potreba,

- Cistoti odnosa izmedu zakonomernosti koja vlada u realitetu, dodaje svoju,
¢ime Cas oplemenjuje ono §to Covek, kao bice po sebi, doZivljava surovost,
¢as opet sledi tu surovost, pod navalom svojih nemo¢i da razume tajne ko-
je okruZuju njegovo postojanje.

Realitet i Covek kao da se time nadopunjuju, iako se akcija koja tezi pro-
menama jo§ uvek odvija samo jednosmerno, polazeéi od Govekovog delovanja.
Pri tome se ¢ovek lomi izmedu toga da li da se sasvim oda nasilju nad njim ili da
oslukuje pravce na kojima se taj realitet, &iji je 1 sam deo, zasniva, odgonetajuéi
ga, da bi sa njim uspostavio ravnotezu.

Putevi Jjudske osecajnosti

1. Cin zadovoljavanja nagonske potrebe jeste to — zadovoljenje nagonske
potrebe. Medutim, odlaganjem zadovoljenja nagonske potrebe, kao i odlaganjem
zadovoljenja urodenih ljudskih htenja, javlja se teznja za tim zadovoljenjem.
Ona je, obi€no, postavljena luéno, izmedu ljudskih potreba i njegovih moguéno-
sti, sa jedne strane, i izvoriSta nagonskih zadovoljenja ili zadovoljenja urodenih
Jjudskih potreba, koji se nalaze izvan tela, izvan granica ljudske li¢nosti, u pu-
kom realitetu sveta i drugih, s druge strane.

TezZnje su supstrat ljudske osecajnosti i one su, od samih pocetaka, most
izmedu ljudskog biéa i realiteta, »tumadeéi« ih jedno drugom. Prvi mostovi ose-
¢ajnosti koji se uspostavljaju izmedu ljudskog bica i realiteta, grade se dodirom,
kinesteti¢kim aktivnostima i pogledom, pri ¢emu dodir i kretanje ekstremitetima
veé ima odredena, nejto jasnija iskustva (i seanja na njih, donesena iz intraute-
rinog sveta), a pogled ih tek uspostavlja tokom tih prvih meseci novorodenatkog
doba.

Prve osmisljene razmene pogleda izmedu deteta i drugih dogadaju se
veé od treCeg meseca Zivota deteta, kada ono biva olarano likom majke, kome se
predaje svim svojim bi¢em. Pogled, izraz lica i vedrina osmeha lika majke, koja
se sagledava kao li¢nost sveta izvan njegovih moguénosti kontrole, podsti¢u sta-
nja vedrine i radosti u samom detetu. Ono, jo§ ne razaznajuéi drugog kao pojavu
sveta, tu vedrinu doZivljava kao ushi¢enje samim sobom, ili ako je iz lika majke
i§¢italo odsutnost, ¢ak i tugu ili gnev, onda se doZivljava nidtavnim u samom u
sebi.

Ti prvi doZivljaji spoljnjeg sveta, udruZeni sa onim ranim, intrauterinim
dozivljajima ranih dodira ploda i zida materice, ranih vestibularnih zadovoljenja,
prikladnih kinesteti¢kih iskustava i doZivljavanja ujednacenih, smirujuéih ritmo-
va aorte, pored koje dozreva plod u svom intrauterinom svetu, grade najdublje
slojeve ljudske intime, koja ostaje zauvek nedodirljiva, bivajuéi odredeni meta-
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centar nale emocionalne ravnoteze i precipitrajuci €inilac svih srodnih draZi i
dozivljaja §to nailaze u svet nade intime uopste, tokom &itavog razvojnog doba,
pa i kasnije.

2. U slede¢em segmentu razvoja posle ostvarene vizuomotorne kontrole,
kada u na$im odnosima sa svetom dobijaju primat ¢ula na daljinu i govor, otkri-
va se objektivni realitet i naSa drugost u njemu, koja daje tome realitetu oseéajnu
vrednost. To je sledeéi sloj ljudske intime, u kome se gradi prvo ¢ovekovo inter-
subjektivno polje, kao polazi$te procesa socijalizacije koji se na njemu zasniva-
ju. :

Njime se gradi sledeéi sloj intime, nesto pristupadniji prisecanjima, ko-
jim se naznacuje granica izmedu na$e subjektivnosti, koja se ¢uva, i realiteta na-
spram nas, sa svim svojim neobuzdanostima i izvori$tima moguéih zadovoljenja
i nadih nagonskih potreba kao i urodenih, &isto ljudskih htenja.

To je vreme kada se, postepeno, prepoznajemo kao jedno sasvim odre-
deno JA, naspram uvek jednog, sasvim odredenog TI, te naSe veéite drugosti
prema kojoj se odredujemo i putem koje prepoznajemo i sebe samog.

3. Tokom te prve tri godine Zivota prepoznajemo u detetu one osobine ko-
jima Covek ostvaruje svoje postojanje.

Motiv za napor, koji se ispoljava stalnim trudom deteta da ovlada no-
vim moguénostima pokreta, koje se najavljuju time §to dozrele nervne strukture,
nosioce tih novih moguénosti, ¢ine sve slabijim otpore njegovim kretnjama, ko-
jima se ono »igra«, uvek istrazujuéi njihove krajne spretnosti.

Te krajnje spretnosti dete postepeno otkriva, uvezbava, doseZe do njiho-
vih meda, da bi nastavilo i dalje svoja istraZivanja, koja mi prepoznajemo kao
igru, i tako svladalo svaki segment aktivnosti psihomotorike, uz stalni trud i na-
por. :

Isto se ponavija i pri otkrivanju radnje govorenja, koja se pretvara u ko-
munikativni govor, i kasnije kad otkrije &ar logi¢kog mi$ljenja, kada i samo uvo-
di zakonomernosti u svoje igre i kada je najvi$e zaintersovano za logi¢ke kon-
strukte svih vrsta, pa i za igre koje se zasnivaju na matemati¢kim shemama.

I tu negde, tokom prvih godina pohadanja §kole, gubi se taj urodeni mo-
tiv za napor, kada je u pitanju uéenje Skolskog gradiva, ali se nastavlja trud dete-
ta za ufenje &itavog niza sloZenih novina (igre, $ah, sportske vestine), po istim
programima prirodnog zova odrastanja koji deca oslugkuju i prepoznaju uvek na
neki svoj na¢in, kome se prva odazvala Marija Montesori, svakako, opet, na svoj
neki nacin.

Novousvojena vestina ili znanja postaju dominantnim motivom aktiv-
nosti deteta, za neko vreme, kojima se to novousvojeno koristi, njime bi dete da
se beskrajno igra, raduje, pretvara u instrumente kojima otkrivaju nove granice,
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a ovo biva opet novim podsticajem za istrazivanje novih moguénosti i instru-
mentom dosezanja tih novih mogucnosti.

Naslué¢ivanje uspeha, koje sama priroda nudi dogradnjom struktura ko-
je su podloga mogucoj sposobnosti, i nasluéivanje radovanja uspehom koji je
uvek izvestan, pokreée motiv za napor, ¢ija je najveca nagrada koju dete dozi-
vljava, sama ta osvojena vestina ili znanje koje se steklo tim uloZenim naporom,
kome se ono raduje beskrajno.

Raduje mu se, ukolike mu mi, odrasli, omoguéimo da razvija motiv za
napor i da se raduje, ukoliko mu dozvolimo da mu se raduje dovoljno dugo.

Covek se ostvaruje kao biée odnosa, koji se obavlja putevima ljubavi,
a ostvaruje ljudskom osecajno$céu i saznajnim ¢inom. Sve poéinje od dodira i ki-
nestezije, dograduje se ¢ulima na daljinu i govorenjem, potom govorom i razgo-
vorom, iskazanom mislju, stavovima i ostvarenim ponasanjima u socijalnom po-
lju, i sluzi ostvarivanju teZznji, bez obzira na to sa kojih polazi§ta dolaze i kojim
pravcima smeraju. '

Osnovna poluga jeste sam pokret, kojim struje informacije u bi¢e deteta
o tom koliko je svet pristupatan njegovim moguénostima rukovanja stvarima, od
nivoa gradenja — rudenja, slaganja — rasturanja (8—12. mesec Zivota), do sloZeni-
jih ostvarenja grafomornim izrazom, ve$tinama tela u prostoru, odlaZenja — dola-
Zenja, putovanja obrnutim smerom, od deteta u svet, u kome se on ostvaruje svo-
jom liéno¥¢u. Dete je uvek nova pojava u datom okruZenju, koju ono uvek moze
da prihvata ili ne. U tom sudeljavanju nadina deteta i nacina sveta ostvaruje se
proces sme$tanja deteta u svet, ¢ime ono, ve¢ samim tim ¢inom smeStanja, po-
staje Ciniocem sveta.

Dok se teZnja za pukom dobrobiti o¢ituje privrZzeno§¢u, nivo i kvalitet
prihvadenosti deteta od strane sveta, tokom uspostavljanja njegovog odnosa sa
svetom, i§¢itavamo iz pukog raspoloZenja deteta. I privrzrenost i raspoloZenje,
neusmerene ni prema ¢emu, ni prema kome pojedinacno, izraZzavaju samo doZi-
vljaj dobrobiti, zasnovane u dubini intime deteta koje ih ispoljava.

Covek se samosagledava kao biée slobode, od onoga trenutka kada ot-
krije ¢ar odgovornosti koja pobuduje volju da se ispuni obefano, da se ostvari
zamiljeno, i da se samosavlada destruktivno u odnosu na samoizabrani Zivotni
projekat. '

Svaki navedeni zahtev moZe da se ostvari samo privoljevanjem svake
nagonske potrebe, koja nema druge sposobnosti u sebi osim da ostvari puko za-
dovoljenje i da se time umiri. Dete, kasnije i zrela li¢nost, mora da se svojom vo-
ljom angaZuje da se taj zahtev nagona prevazide, te da se ostvari odredeni krea-
tivni &in, bilo kog modaliteta. Razvojni tok i vaspitni proces nastoje da obezbede
motiv za volju i snagu kojom ¢ée li¢nost uvek mo¢i da se ponese odgovorno pre-
ma estetskim i eti¢kim vrednostima, kao vitalnim potrebama ljudske prirode. To

190 PEDAGOGIJA, 2/05.



je put oslobadanja ljudske prirode od skudenosti refleksne poslusnosti u funkciji
smirivanja nagonskih potreba.

Dete postaje odgovorno za svaku novu naudenu aktlvnost kojom je ovla-~
dalo. Nastoji da koristi naudeno, §to ga ¢ini gordim i znadajnim za sebe samog.
Tako to biva od ovladavanja hodom, govorenjai govora, kasnije, prepri¢avanja,
recitovanja, prihvatanja zakonomernosti u dru$tvenim igrama i sportu, da bi, u
finalnoj fazi razvoja, u adolescenciji, ¢ovek ve¢ posedovao sopstvene Zivotne
projekte.

Sopstvenim Zivotnim projektom, svako od nas na svoj nadin, teZi, po
samoj prirodi stvari, da prevazide puka nagonska htenja, osmisljavajuéi ih uro-
denim ljudskim potrebama u ravni estetskih i eti¢kih vrednosti i kreativnim nadi-
nom sopstvenog Zivljenja.

UnutraSnje i spolja$nje

1. Zahvaljujuéi savremenoj razvojnoj neuropsihologiji, danas moZemo da
pretpostavimo, sa dovoljno sigurnosti, moguéa doZivljavanja sebe i sveta, iz jed-
ne faze razvoja u drugu, tokom ¢&itavog razvojnog doba li¢nosti.

Prvu celinu dogadanja ¢ine veé opisani moguéi doZivijaji ploda tokom
poslednjih meseci trudnoce, kojima se pridruZuju i oni iz prva tri meseca post-
partalnog Zivota, dakle dogadanja iz doba u kome je dete u stanju da prepoznaje
prijatnosti ili neprijatnosti §to prate opaZanja koja su mu dostupna.

Ta opaZanja proZeta prvim obrisima osecajnosti, ¢ine prve manifestacije
doZivljenog postojanja koje su dostupne prepoznavanju. DoZivljaj postojanja u
to vreme traje onoliko dugo koliko traje i splet draZi §to pritiu istovremeno i
prestaje prestankom njihovog priliva. Dete na tim uzrastima nema moguénosti za
prepoznavanje prostoranih odredenja prispelih draZi i njihovih znaenja.

Jedino mogudi doZivljaj postojanja u to vreme jeste doZivljaj trajanja
draZi ¥to pristizu, 3to se pregrupi$u, nestaju i onda se opet javljaju, €ineéi time
ranu dinamiku prve faze ljudskog Zivota.

2. Druga celina dogadanja ili moguéih doZivljavanja sopstvenog postojanja
nastaje pojavom homeomorfije ili prepoznavanja ljudskog lika.

Lik majke, koji ¢e ono da prepozna tokom treéeg meseca Zivota u kon-
tekstu prednosti ljudskog lika za Eovekova opaZanja uopite, otkriva mu obrise
jednog novog sveta u kome se ono nailo i koji, u njemu, pobuduje radovanje.
Ozareno tim likom, u tom &inu radovanja, objedinjavanjem svih aktivnosti koji-
ma je do tada ovladalo, prvi put doZivi celovitost svoga postojanja koja traje dok
se odvija ta aktivnost.

Dete se, pri tom, sagledava kao postojanje omedeno u vremenu i upo-
jedinateno u sebi samome. Izdvaja se njegov doZivljaj postojanja iz bioloske
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rasplinutosti okeanskog tipa, u sasvim upojedinaten dozivljaj ljudske egzistenci-
je odredene tim ljudskim likom. Dete nije odredeno potrebom za hranom ili za
&ulnom udobnosti, nego se u njemu budi jedan sasvim novi vid potrebe, potreba
za drugim, kao jedino moguéim izvorom ozarenja tog upojedinatenog ljudskog
postojanja.

Paralelno sa sumacijom doZivljaja zasnovanih, pored ostalog, i na ovom
novom tipu motivacija, razvija se i pokret do ravni vizuomotorne kontrole, po-
tom do ustanovljavanja manipulativnog polja, §to sve podsti¢e dogradnju gno-
sti¢kih predela, predela cingularnog girusa i frontalnih oblasti, ¢&ime se omoguca-
va jedan znatno bogatiji uvid u realitet i sve bogatiji kreativni odnos prema nje-
mu.

Shodno tome, dete otkriva prostor kao celinu i predmete u njemu, sa
svim polisenzornim draZima koje se u njemu integrisu, koje iz njega proizilaze
ili koje se u njemu razlazu i dele. Ovladava manipulativnim aktivnostima, ho-
dom i refima, opaZajima i sopstvenim doZivljajima; gradi polje pojmova koje
koristi razvijajuéi govor i ostvarujéi nove oblike komunikacije sa okruzenjem;
upamcéuje nove oblike, kreira nove vidove odnosa izmedu predmeta, kombinuje
novouodene ¢injenice, dopunjava realitet svojim delovanjem.

Krajem prve polovine druge godine Zivota dograduju se i neuronske niti
koje povezuju talamus sa korteksom, §to omogucava detetu da opaza, doZivljava
i prepoznaje sebe kao celovitost postojanja u prostoru, izdvojenu i posebnu od
svih drugih stvari i biéa u okruZenju. Taj doZivljaj se zasniva kako u ravni opa-
Zanja tela i odnosa u prostoru, tako i u ravni predstava, pojmova i budu¢ih misa-
onih procesa i rasudivanja.

Tako moZemo reéi da dete, krajem prve polovine druge godine Zivota
sti¢e moguénosti da se samosagledava u svojim medania, odredeno sopstvenim
telom u svom postojanju i sopstvenim odnosom sa drugim, koje samo prepozna-
je kao granicu koja postoji izmedu onoga $to je u njemu samome i onoga §to se
odvija u okruZenju kome teZi, nastojeé¢i da se u njemu ispolji na najbolji moguéi
naéin. Time podinje jedan novi oblik ¢ovekovog Zivota u svetu, odreden onim
§to &ini njegovo unutra, granice njegovih moguénosti i &in ispoljavanja li€nosti u
sopstvenom okruZenju, koje je bitan izvor njegovih motivacija zasnovanih na
urodenim ljudskim potrebama koje donosi sobom na svet.

Drugi sloj doZivljavanja sebe samog odvija se od prepoznavanja lika
majke i odredenja sopstvene egzistencije vremenom trajanja drazi koje pristizu,
do razvoja gnosti¢kih, cingularnih i frontalnih kortikalnih predela i razvoja koor-
dinacije pokreta, prepoznavanja prostornih odredenja sebe sama i sveta i mogué-
nosti usmeravanja sopstvene osecajnosti ka Zeljenom od stvari i voljenom medu
ljudima. Tu poéinju i prvi koraci ljudske slobode u odabiranju onih &inilaca rea-
liteta koji su zasnovani u pukoj subjektivnosti li€nosti koja odabire. Sloboda
omoguéava da se sopstvene motivacije zasnuju u ¢ovekovom unutra, iza »zave-
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sa« Covekovih granica prema realitetu, a ispoljavanje sopstvenih misli, teZnji i
sposobnosti, ostvari po njegovom sopstvenom nahodenju.

Ovde ¢emo da parafraziramo stavove BaSelara, koji nam je pomogao da
na ovaj nacin rasvetlimo razvoj ljudske osecajnosti i na§, ljudski odnos prema re-
alitetu. BaSelar, filozof fenomenoloikog smera, ukazuje na ¢ovekovo unutra, u
kome nasluéujemo dubine njegove intime i njegove tajanstvenosti i na njegovo
spolja, njegovu otvorenost ka svetu, i primeéuje da je dovek &esto na tek odkri-
nutim vratima izmedu toga dvoga, te ne znamo uvek da li se on to vraca sebi sa-
mom ili izlazi nekud, teZeéi ka svetu.

3. Treéi sloj se ostvaruje od toga trenutka kada se zavriava odnos deteta
prema realitetu u ravni senzomotornih aktivnosti, a po¢inje budenje predstavnog
nivoa i mogucénost psihomotornog odnosa prema svetu. Motiv vife nije puki
opaZaj nego predstava, pomisao, ¢in rasudivanja, ¢ime se doseZu sasvim novi ni-
voi realiteta i ostvaruju sasvim novi doZivljaji sebe samog i sebe u svetu koji se
prepoznaje u njegovim sve bogatijim oblicima.

Posle iskustava koja se sti¢u u odnosima sa svojom drugosti tokom ¢&ita-
vih godinu dana Zivota, tamo negde sredinom ili krajem trece godine, dete otkri-
va u sebi sasvim jasan doZivljaj da je ono jedno celovito i samosvesno JA, sa
svojim odnosom i mestom u porodici, sa svojim imenom, sa svojim osobinama i
#eljama i voljenjima razliitih stvari i ljudi iz okruZenja. Samim tim dete jasno
dozivljava i ono vetito TI, koje je uvek veé tu kad se mi sami osvestimo da je-
smo i ko smo i &ji smo i koje je na$e i ko je na$. Dete sve jasnije prepoznaje ono
to ostaje u njemu samome, §to je neiskazivo, nesaopstivo kao svoje temeljno
polazno raspoloZenje i potreba i ono $to Zeli ili ne Zeli da ispolji, obrazlazuéi to
sloZzeno$éu odnosa sa realno$cu.

Ovaj treéi sloj zavriava negde tokom 5/6. godine Zivota, kada dete, ot-
krivajuéi grupu vrinjaka, bitno usavrii tokove sopstvene oseéajnosti, §to ga ¢ini
spremnim za slede¢u fazu razvoja.

4. Cetvrti sloj obuhvata vreme razvoja dominacije hemisfera i pojavu kon-
kretnih logi¢kih operacija, koje se postavljaju izmedu li€nosti i njenog opaZanja
sveta o kome sudi. Logitke operacije umnogome odreduju nivo »odkrinutosti«
izmedu &ovekovog unutra i spolja, za svakog pojedinog izmedu nas.

Peti sloj doZivljaja koji se gomila na polupropusnoj membrani nasih ra-
sudivanja i vrednovanja, kojima odredujemo ono ¥to ide u skrivnice na3e intime
i ono 3to ostaje za razmenu sa drugima, boje¢i na$a ospoljenja, &ini adolescentno
doba. Od toga doba, i kasnije, sretaéemo se sa iskazima koji pripadaju slede¢em
tipu doZivljavanja i odnosa sa drugima:

- Govorio je iz dubine svoje duse.
- 1z &istog ti srca to kaZem.
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- To je moja najdublja tajna.
- To je tako duboko u meni.

Tako duboko, da u to ne treba dirati, ne treba pokretati dubinu mira u
meni kao pojedincu, &iji je to garant. Uvek ima to neSto o ¢emu se nikad ne raz-
govara ni sa najblizim prijateljem, ni sam sa sobom, ne$to §to je moja intima u
koju se skrivam kao u zbeg pred nerazumevanjem sveta ili pred nemodéi da nesto
razumenn i da prevazidem.

Nase unutra, uvek ¢ini nasa intima, koja ne pripada ni jednoj drugosti ni
jednom kolektivitetu, ukoliko sami ne odlu¢imo da neke njene sadrzaje poveri-
mo na ¢uvanje drugima.

Kako se usloZnjavaju, tokom razvoja, sposobnosti li¢nosti, kako se
ostvaruju bogatiji uvidi u realitet sveta i drugost naspram nas, tako se intima li¢-
nosti produbljuje. Moguéi izbori pri ostvarivanju ispoljenja bivaju sve precizniji,
a odnosi medu ljudima sloZeniji. Tako se danas pitanje razumevanja medu ljudi-
ma javlja centralnim problemom Zivota u zajednici, bez koga nema oljudenog zi-
vljenja.

Ovaj stav bitan je kako za rad na polju psihoterapijskih aktivnosti, tako i
na polju vaspitanja i obrazovanja i to kako tokom razvojnog procesa, tako i pri
tretmanu odraslih.

Dete koje stupa u 3kolske prostore, kao i na§ pacijent koji prihvata psi-
hoterapijski tretman, uvek je na od$krinutim vratima, spremno da se vrati k sebi
ili da nam pode u susret, §to od svakog struénjaka u ovim oblastima zahteva trud
oko razumevanja li¢nosti u datom trenutku, i odbacivanje svih sistemskih, nadin-
dividualnih, frontalnih pristupa i postavki.

Putevi podsticanja razvoja li¢nosti

Svaka aktivnost na polju pomaganja i podsticanja razvoja li¢nosti mora
da se zasniva na nekoliko osnovnih zakonomernosti koje su danas poznate savre-
menoj nauénoj misli u ovom polju. Ukoliko se te zakonomernosti ne postuju,
razvoj li¢nosti moZe da bude usporen ili pomeren iz njegovog prirodnog toka. O
njima smo govorili u iznesenom tekstu kao o pojavama. Sada ¢emo ih pominjati
u kontekstu mogucéih smernica za neposredni rad, kako na polju psihoterapije ta-
ko i u oblasti pedagoskih aktivnosti.

1. Dete je motivisano za napor saznavanja i reSavanja problema koji su do-
stupni njegovom razumevanju i njegovim sposobnostima. Ono je motivisano za
taj napor nasluéivanjem uspeha u njegovom re$avanju. To nas upucuje na &inje-
nicu, da zadaci koje stavljamo pred dete moraju uvek da budu odmereni prema:

- otekivanom nivou razvoja struktura,

- nivou ovladanosti ve$tinama iz prethodne faze razvoja,
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- nivou zaZivelih motiva urodenih ljudskih potreba,
- nivou usvojenih iskustava u prethodnim razvojnim fazama.

Stavljanje deteta pred serije teZih zadataka od onoga »za $ta je doraslo i
za §ta je motivisano«, da parafraziramo Komenskog, poni§tava motiv za napor
na tom pravcu njegovih angaZovanja.

Isto tako, dete bez postupnog izlaganja odredenim problemima niti ot-
kriva svoje sposobnosti, niti ih uvezbava. Tako se onda uspostavljaju odredeni
oblici »prezaSticenog deteta« koje trpi i u sasvim prikladnim okolnostima za nje-
gov mentalni razvoj, zbog nediferenciranosti doZivljavanja svoje egzistencijalne
situacije i neprepoznavanja problema koje ona nosi u sebi, kao i bez moguénosti
ostvarivanja prikladnih reSenja ili odgovora koji se od njega ocekuju.

Motiv za napor ucenja, koji primecujemo tokom razvoja aktivnosti sen-
zomotorike, govora i psihomotorike, treba u tim ranim razdobljima razvoja prati-
ti i podsticati, a kasnije, naro¢ito u vreme prvih logi¢kih operacija, dete treba vo-
diti, po$tujuéi uvek prirodne zakonomernosti koje tu deluju.

Konaéno, moramo jednom da shvatimo, da svaki pedagoki rad, svojim
zahtevima, bilo u odnosu na telo deteta i njegovu pripremu za bavljenje sportom,
bilo za mentalni sklop deteta i njegovo bavljenje umnim aktivnostima, utiée pri-
marno na razvoj osnovnih struktura tela i osnovnih struktura mentalnih funkcija i
saznajnih procesa, a potom na ostvarivanje korisnih vestina i znanja.

Svako prekomerno doziranje zadataka, moZe da bude kobno po razvoj
ne samo funkcija i volje za aktivnosti za koje ih pripremamo, nego i za same
strukture, nosioce tih aktivnosti.

Svaka zadata aktivnost &iji smisao i &ije izvodenje dete ne razume obes-
hrabruje, zadatak za re§avanje pred kojim se ono doZivljava bespomoéno, moZe
bitno da omete razvoj li¢nosti u tom smeru aktivnosti, pa i §ire. Setimo se samo
kako prolazi stuh kod ljudi u brodogradili¥tima ako ne koriste tampone za ugi
zbog prekomerne siline slu$nih draZi koje neuronske strukture nisu u stanju da
obrade.

2. Dete je uvek obradovano novim ve$tinama i znanjima kojima je ovlada-
lo i koje je usvojilo, i samo bi se njima bavilo neko vreme, njima opaZa nove
modalitete realiteta i daje odgovore na njih svim raspoloZivim aktivnostima, koje
uklapa u svoj arsenal mogucénosti kreativnog delovanja. Time se, u stvari, oba-
vljaju procesi asimilacije i akomodacije, od pukih aktivnosti senzomotorike do
misaonih aktivnosti, u svim nivoima razumevanja tih sadrZaja i ispoljavanja od-
govora na njih.

Novouodene sposobnosti deteta ne trpe zloupotrebu, zahtev da se stalno
proveravaju, niti trpe zanemarivanje, zaobilaZenje, lzlaganje postedi, da se dete
ne bi zamaralo.
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NovoopaZane mogucénosti zahtevaju da se obavljaju. Dete, obi¢no, u da-
tom realitetu nalazi zadatke koje ¢e njima da re$ava. Ukolikq se to ne defava u
odredenoj Zivotnoj situaciji deteta, onda mu treba omogudéiti kori§éenje olekiva-
nih ili ve¢ ispoljenih novih sposobnosti odredenim didakti¢kim materijalom ili
zadacima koji ¢e da ga zainteresuju i motivi§u za napor dosezanja »tajne« koju
kriju. :

Pri tome se uvek mora insistirati na tome da se fantazmati¢ni svet deteta
svodi na Cinjeni¢nost pokreta, predmeta, manipulativne aktivnosti, konkretnog
logitkog misljenja, sve do pojave formalnih operacija.

U ravni formalnih operacija, podloga refavanja svih problema mora
uvek da se svodi na ¢injeni¢nost realiteta, jer ¢injeni¢nost realiteta sadrZi u sebi i
sve istinitosti sveta i sve njegove zakonomernosti u datoj seriji pojava i misao-
nih funkcija koje su u procesu datog dijalo$kog odnosa. Samo autenti¢ni odnos
sa autenti¢nim realitetom uvodi fantazmati¢ni svet u zakonomernosti istinitog, u
okviru kojeg se odvija ljudski Zivot.

3. Svaki sloj iskustava li¢nosti usloZnjen u ljudskoj intimi, ¢ini odredenu
celinu, koja, za sledeéi razvojni segment, postaje sadrZaj njenog unutra, a odnosi
sa okruZenjem i istraZivanja u tom novom segmentu razvoja bivaju njeno ispo-
ljenje, zasnovano na stefenim iskustvima. Potom, iskustva toga ispoljenja, uta-
njaju u intimu li¢nosti, da bi novi naéin odnosa osobe sa realitetom bivao njenim
novim ispoljenjem, i tako redom.

Rubom svake celine iskustava, pojavom novih naina odnosa prema
svetu, koji i grade te rubove, ¢ovek &uva svoju intimu od svakog neZeljenog na-
srtaja bilo koje drugosti, kao tajnu sopstvenog Zivota.

Sto je Zivot slojevitiji, to je i intima &oveka dublja i manje prozirna. On
se nerado i sam nad nju nadnosi, osim kada se dogadaju vitalne prekretnice i
prelomni susreti. Te prekretnice i prelomi i jesu vitalni i presudni po tome §to
nas navode da donosimo odluke i izbore koji nas odreduju kao ljude pred drugi-
ma i kao ¢asne pred samim sobom.

Tu, u intimu, slivaju se sve nafe, svesno definisane i prooseéane, a ne is-
kazane: misli i pomisli, nadi doZivljaji poraza, kojih bismo da se nikad ne priseti-
mo, nade slutnje, slabosti, strahovi, strepnje, kojih bismo tako rado da se otarasi-
mo, osnove naSe hrabrosti, polazi§ta u rizike, slutnje na moguénost vrline da je
ostvarimo, tu su i nafa prikrivena odekivanja odredenih dobrobiti, za koje smo
sigurni da smo ih zasluZili, Citav jedan na¥ ostvareni i neostvareni, ¢ak neostvar-
ljivi svet, bez koga ne bismo bili ono §to jesmo i bez koga se ne bismo mogli ni
odekivati u buduénosti da budemo ono §to ¢emo biti.

Buduénost nikako ne moZe da nas zaobide, bez obzira na to kada dogla i
pod kojim uslovima do3la. Utemeljeni u sve te mo&vare i vrline u nama samima,
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uvek smo tajanstveni pred drugim i za svakog drugoga sa kim se sretnemo u di-
jalo¥kom odnosu.

4, Intima dozreva u svojoj samostalnosti, optoéenoj tajanstveno$céu za dru-
ge, uz stalni priliv iskustava o slobodnim izborima li€nosti u razvoju, koji se za-
snivaju na dinamici dogadanja u njoj samoj.

Svaki zatvoren krug ujednadavanja: sposobnosti deteta za prijem odre-
denih draZi koje priti¢u i njihove obrade, zahteva da se pojavi kao ravnopravni
¢inilac u na$im susretanjima tokom detinjstva, kao §to ée se to o¢ekivati od odra-
sle osobe.

Od vremena zavr§avanja drugog sloja iskustava, krajem prve polovine
druge godine zivota, dete se postavlja sasvim ravnopravno sa drugim, u ravni
svoga razumevanja sveta, bez obzira na uzrast. Ono postaje, u delu aktivnosti
kojima je ovladalo, samostalni, samosvojni »modul« postojanja i ponasanja, §to
od nas zahteva da se prema njemu tako i postavimo.

To upucuje i nas odrasle, koji pratimo njegov razvoj, koji Zelimo da ga
posti¢emo da re§ava probleme hoda, razgovaranja, odnosa medu predmetima, da
ostvaruje prva prava druZenja uz nas, dok radimo neke poslove koje bi ono da
posmatra i da u njima udestvuie makar samo tom zajedni¢kom paZnjom, nekim
dohvatanjem necega, dodavanjem, pridrZzavanjem. Sa tim prvim druZenjima,
»druZenja radom, otkrivamo detetu prve obrise zajednice, koji ¢e u njemu i
ostati okosnicom za sva zajedni§tva koja nailaze.

Bitno je doZivljavati sopstveno postojanje uvek i nekom realitetu vre-
mensko-prostornih odnosa i toplini zajednitva sa drugim. Kada dete, uzrastom,
preraste ove oblike »druzenja radom« i razvije sve razli¢itija interesovanja, ot-
kriva nove grupne aktivnosti, u sportu i sekcijama u $koli, odnosi u porodici raz-
vijaju se u krugu uzajamnih porodi¢nih obaveza i udruZivanja interesovanja pre-
ma novim temama.

5. Svaki susret sa drugim tokom detinjstva zasniva se na modelu zajednié-
ke paznje, ili udruZivanjem paZnje na nesto zajednitko, pri ¢emu delimo utisak
koji smo oboje u tome susretu doZiveli tim udruZivanjem i tim opaZanjem.

To se ponavlja i na uzrastima do tri godine i na onim od sedam ili od 15
godina, pri éemu su razli¢iti samo obim i kvalitet puteva komunikacije, primere-
ni moguénostima oba subjekta u kontaktu.

I u ravni odraslog i u ravni deteta, pri ovom kontaktu, ima toliko toga da
se stavi u zagradu, i da se, za tren, pomeri u stranu, da ne ometa komunikaciju
koja se odvija. To se odnosi, naro&ito, na odrasle, koji to obavljaju sami sa so-
bom, kao i na decu, kojima odrasli usmeravanjem razgovora izdvajaju odredeni
splet sposobnosti, koje ih interesuju i koje time posmatraju ili prate.
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6. Svako uzrasno doba ima svoju intimu, a svaku od tih intima &ini onaj
sloj koji se osefa svim sopstvenim bicem, a §to ostaje neiskazljivo, i onaj sloj
koji je pristupacan kazivanju i podvrgavanju sopstvenoj analizi, ali iskljuivo po
sopstvenoj volji svakog od nas, i kad za to sazri situacija u sasvim bliskim dija-
lokim susretanjima.

Moramo znati da se sve ono $to dete doZivljava u susretu sa nama, bez
obzira na uzrast, sliva ka onim najdubljim slojevima njegove intime. Deo ée
ostati da pluta u njenim povrénijim delovima, oekujuéi svoja proZimanja sa no-
vim, srodnim obrascima doZivljavanja sveta, dobijajuéi time novi smisao i novi
znadaj za li¢nost.

Ukoliko vodimo raduna da podstiemo razvoj liénosti, moramo znati o
nedodirljivosti dubina njene intime koja je u jeku izgradnje, i moramo se Suvati
nespretnosti koja bi poremetila njen mir i ravnotezu, o temu se danas ne vodi
dovoljno raduna.

Na primer, svi znamo koliko je delikatan razvoj ljudske seksualnosti, na-
rodito tokom detinjstva, kada dete svojim prelogi¢kim i konkretnim logi¢kim mi-
saonim moguénostima nije u stanju da do kraja razume pojave o kojima nema
neposredno iskustvo u svom senzomotornom polju. Sve $to o tome oseca i zna,
odvija se u ravni pukih fantazmati¢nih dogadanja kojima se nikad i ne moZe uéi
u trag, i zastralujuéih pretpostavki, §to mu ponekad minu sve¥¢u. Najznadajniji
pokretadi tih sadrZaja jesu atmosfera u porodicama i »supkuktura« dece odrede-
nog uzrasta koju poznaje svaka sredina i svacije detinjstvo.

Tu su i logi¢ka zakljudivanja isto tako nestvarna kao i njihovi fantazma-
ti€ni konstrukti i bajkoviti sadrZaji koji obraduju te teme. I onda, na primer, na
jednom rodendanu, deci izmedu pet do sedam godina, neki zabavlja¢ »otkriva«
javno i glasno, da se ona, ba$ ta devojéica u koju je pokazivao prstom »zaljubis-
ka« ba3 u de€aka sa kojim je toga trena vodila razgovor. Devojéica (imala je se-
dam i po godina) pocrveni, zastidi se, zaplade, i pobeZe nekud, a deca se zakiko-
tade, sa svojim zabavljadem, na sav glas.

Upoznao sam je u savetovalistu, posle nekih mesec dana, tokom kojih
nije vie htela da ide u $kolu, stide¢i se i u kudi svake strane osobe koja bi nai§la.

Taj nasilni upad tudina u mir njene intime, bio je ravan nemiru koji su
unosili upadi varvarskih hordi, u uredene gradanske domove, u davninama
evropske istorije.

7. Razvojni proces i jeste u tome da prilagodava nagonske potrebe urode-
nim ljudskim teZnjama za kreativnim &inom kojim ¢ée one da se uklope u zahteve
estetskih i eti¢kih merila. Erotska ljubav koja se postepeno budi, ima izvorista u
ljudskoj intimi, sa &itavim nizom vedrih slutnji ¢oveka o moguéem uzvisenom
obliku postojanja u ravni najvidih estetskih i eti¢kih vrednosti, bez obzira na to
§to, najce¥ce, umiremo nedokudivii taj cilj.
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Ogoljenje nagonskih ispoljavanja u bilo kojoj ravni tih potreba, javno i
nasilno, u grupi, u bilo kojoj fazi ljudskog razvoja, dogada se uruavanjem liéno-
sti u psihoti¢ni proces shizofrenog tipa, ili, pod pritiskom terora, uz ucenu liéno-
sti nagnanu na to.

Isto tako, ovo se moZe odvijati i uni$tenjem socijalnih modela koji bi
prihvatali teZnje li€nosti u razvoju, u njihovom hodu ka uvek vi$im oblicima nji-
hovog odnosa prema sebi i svetu. Tada bi se radilo o vra¢anju ¢ovekove evoluci-
je svojim neolitskim oblicima nagonskih zadovoljavanja, bez obzira na njegovu
savremenu odecu, i na savremena sredstva komunikacije, Cemu danas podleZe
toliko njih, na asfaltima megapolisa.

O tome je, u stvari, re¢, kada se govori o divljacima sa asfalta.

Zakljuéak

Smatram da nauka o mentalnom zdravlju treba da bude prisutnija u pro-
gramima edukacije strunih kadrova u svim strukama koje se bave prvenstveno
pedagoskim radom, jer su i vaspitanje i obrazovanje prirodni ¢inioci prevencije
mentalnih poremecaja i poremecaja socijalizacije uopste. Oni su sadrZaj svih na-
§ih terapijskih i rehabilitacionih tretmana, iako ni mi u zdravstvu, ne poznajemo
metodologiju vaspitanja i obrazovanja.

Ocekujem da ovim prilogom podstaknem pedagoSku javnost da se
ozbiljnije zainteresuje za oblast mentalnog zdravlja i da potraZi svoje mesto u
borbi za njegovo oéuvanje.

Literatura:

1. Bojanin, S. (1985): Neuropsihologija razvojnog doba i opsti reeduktivni metod, ZUNS, Beo-
grad;

2. Bojanin, S. (1999): Ogledi o samosvesti, Znamen, Beograd;

Bojanin, S. (2002): Zasto postoje teSkoée u ucenju matematike? Arhimedes, Beograd 2002.

god.;

Bojanin, S. (2002): Tajna $kole, Bojanin-Mi¢i¢, Beograd,

Bojanin, S.: Moralnost kao doZivaljaj (u pripremi za $tampu);

Komenski, J. (1967): Velika didaktika, ZUNS, Beograd;

Minkowski, E. (1967): Vers une cosmologie, Aubier, Paris;

Montesori, M. (2003): Upijajuéi um, Centar, Beograd;

Zazzo, R. L (1979): Atachment, Delachax et Niestle, Paris.

w

R

PEDAGOGIJA, 2/05. 199



DEVELOPMENT AND STIMULATING HUMAN SENSITIVITY —
NEROPSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL APPROACH

Summary: Review of development of human sensitivity from the point of view of
neuropsychology was given in this paper. We can see the relation between those flows of
emotions, which are based upon natural human instincts, and those flows, which are
based on specifically human needs. The issue of human intimacy is specially analysed
and its importance for personality building, both during developmental stage and later.
Some facts of development, which are significant for every psycho-therapeutically and
pedagogical programme applied on work with children, are given.

Key words: development of human sensitivity, neuropsychological approach,
special human needs, intimacy.

%k

PA3BUTUE N NMOBY XIEHWUE SMOUNOHANBHOCTN HENOBEKA —
HEBPOTICUXONOINMM4YECKNN N NEJATOMTMYECKWN MOAXO[,

Pesiome: B pabore rpefcTaB/ieHo passiTHe 3MOLMOHA/TEHOCTH HESIOBeKa C
TOYKU 3PEHUST HEBPOMCUXOIIOrN. Peyb UAeT 0 B3aNMOOTHOLWSHWN MEXy TOH IMo-
LHMOHAIIbHOCTEIO, KOTOPAasi OCHOBaHa Ha NepBOHaYa IbHbIX, ECTECTBEHHBIX MHCTHHK-
TaX U 4PYros, KOTopas OCHOBaHA Ha BPOXLEHHBIX CIIeLEUHEcKnX noTpebHoCTsIX
qesosexa. Ocoboe BHUMAaHNE yAensaeTcs Npob/IeMe YeMHERN U ero SHaYeHm B
QPOPMUPOBaHMN KaK PasBABAIOLYENICA JIMHHOCTH TaK 1 1034Hee. YKasbiBaeTcs Ha
Te CBELEHUS PasBHTUS, CYUIECTBEHHbIE 47151 JIOBOH MICUXOTEPAaNIeBTUHECKOH U ne-
Baror4ecKoi rporpaMmbl, MPHMEHSIEMOU HamMK B paboTe ¢ J4ETbMA.

Krioqessie crioBa: passnTine MOLMOHAIIEHOCTH HYE/I0BEKAa, HeBPONCUXOII0-
TNYECKMA 1104X04, CreLnHIecKne roTpebHOCTN Ye/I0BeKa, YequHeHMe.
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